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A Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, considerando as demandas
recebidas da propria rede, iniciou no ano de 2012 a organizacao de projetos na area de
Matematica a serem desenvolvidos no ambito da entdo Coordenadoria de Gestdo da
Educagao Bésica (DEGEB).

Para tanto, planejou-se a ampliacao das agdes do Programa Ler e Escrever — que
em sua primeira fase, por conta do momento educacional, teve como foco o trabalho
com a leitura e a escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, iniciou-se o
Projeto Educagdo Matematica nos Anos Iniciais — EMAI, que amplia a abrangéncia e
proporciona oportunidade de trabalho sistematico nesta disciplina.

O Projeto EMALI ¢ voltado para os estudantes e professores do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. Tem o intuito de articular o processo de desenvolvimento
curricular em Matemadtica, a formagao de professores e a avaliacao, elementos-chave de
promocao da qualidade da educagdo.

Vocé esta recebendo os resultados das discussdes do curriculo realizadas por toda a
rede, que deram origem a producdo deste primeiro volume, o qual traz propostas de
atividades e orientagdes para o trabalho do primeiro semestre.

Esperamos, com este material, contribuir para o estudo sobre a Educacdo
Matematica, sua formagao profissional e o trabalho com os estudantes.

Rossieli Soares da Silva

Secretario da Educagdo do Estado de Sao Paulo



O Projeto “Educacdo Matematica nos Anos iniciais do Ensino Fundamental —
EMATI” compreende um conjunto de agdes que tém como objetivo articular o processo
de desenvolvimento curricular em Matematica, a formacao de professores, o processo
de aprendizagem dos estudantes em Matematica e a avaliagdo dessas aprendizagens,
elementos-chave de promocao da qualidade da educagao.

Caracteriza-se pelo envolvimento de todos os professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir da consideracio de que o professor ¢
protagonista no desenvolvimento do curriculo em sala de aula e na construgdo das
aprendizagens dos estudantes.

Coerentemente com essa caracteristica, o projeto propde como acao principal a
constitui¢do de Grupos de Estudo de Educacdo Matematica em cada escola, usando o
horario destinado para as aulas de trabalho pedagdgico coletivo (ATPC) e atuando no
formato de grupos colaborativos, organizados pelo Professor Coordenador do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, com atividades que devem ter a participagdo dos proprios
professores.

Essas reunides sao conduzidas pelo Professor Coordenador (PC), que tem apoio
dos Professores Coordenadores dos Nucleos Pedagogicos (PCNP) das Diretorias de
Ensino, e tém como pauta o estudo e o planejamento de trajetdrias hipotéticas de
aprendizagem a serem realizadas em sala de aula.

Em 2012, foram construidas as primeiras versdes dessas trajetorias com a
participagdo direta de PCNP, PC e professores. Elas foram revistas e compuseram o
material que foi apresentado ao professor em 2013. A partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC — dezembro de 2017) e do Curriculo Paulista, homologado em agosto
de 2019, o material passa por uma nova revisao para atender tais documentos e apoiar a
continuidade do Projeto a partir de 2020.

Neste primeiro volume estdo reorganizadas as quatro primeiras trajetOrias de
aprendizagem, das oito que serdo propostas ao longo do ano letivo.

Mais uma vez reiteramos que o sucesso do Projeto depende da organizagdo e do
trabalho realizado pelos professores com seus estudantes. Assim, esperamos que todos
os professores dos anos iniciais se envolvam no Projeto e desejamos que seja
desenvolvido um excelente trabalho em prol da aprendizagem de todas as criangas.

Equipe EMAI
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As orientagdes presentes neste material tém a finalidade de ajuda-lo no
planejamento das atividades matematicas a serem realizadas em sala de aula.

A proposta ¢ que ele sirva de base para estudos, reflexdes e discussdes a serem feitos
com seus colegas de escola e com a coordenacdo pedagdgica, em grupos colaborativos
nos quais sejam analisadas e avaliadas diferentes propostas de atividades sugeridas.

Ele estd organizado em Trajetorias Hipotéticas de Aprendizagem (THA) que
incluem um plano de atividades de ensino organizado a partir da defini¢do de objetivos
para a aprendizagem (habilidades) e das hipodteses sobre o processo de aprendizagem
dos estudantes.

Conhecimento do  msssssssssss————) Trajetoria Hipotética de Aprendizagem
professor

Objetivos do professor para a aprendizagem
dos estudantes

Plano do professor para
atividades de ensino

Hipdteses do professor sobre o processo de
aprendizagem dos estudantes

Avaliacdo do conhecimento Realizagdo interativa das

dos estudantes A — atividades de sala de aula
Fonte: Ciclo de ensino de Matematica abreviado (SIMON, 1995)'.

Com base no seu conhecimento de professor, ampliado e compartilhado com outros
colegas, a THA ¢ planejada e realizada em sala de aula, em um processo interativo, em
que ¢ fundamental a observagdo atenta das atitudes e do processo de aprendizagem de
cada crianga, para que intervengdes pertinentes sejam feitas. Completa esse ciclo a
avaliagdo do conhecimento dos estudantes que o professor deve realizar de forma
continua para tomar decisdes sobre o planejamento das proximas sequéncias.

Neste material, a primeira THA esta organizada em cinco sequéncias ¢ as demais
THA em quatro sequéncias, cada sequéncia estd organizada em atividades. H4 uma
previsdo de que cada sequéncia possa ser realizada no periodo de uma semana, mas a
adequacdo desse tempo devera ser avaliada pelo professor, em fungao das necessidades
de seus estudantes.

Individualmente e nas reunides com seus colegas, além do material sugerido, analise
as propostas do livro didatico adotado em sua escola e outros materiais que vocé

! SIMON, Martin. Reconstructing mathematics pedagogy from a constructivist perspective. Journal for
Research. /n: Mathematics Education, v. 26, n. 2, p. 114-145, 1995.



considerar interessantes. Prepare e selecione as atividades que complementem o
trabalho com os estudantes. Escolha atividades que precisam ser feitas em sala de aula e

as que podem ser propostas como licao de casa.

E importante que em determinados momentos vocé leia os textos dos livros com as

criangas e as oriente no desenvolvimento das atividades e, em outros momentos, sugira
que elas realizem a leitura sozinhas e procurem identificar o que € solicitado para fazer.

Planeje a realizacdo das atividades, alternando situagdes em que as tarefas sdo
propostas individualmente, em duplas, em trios ou em grupos maiores.
Em cada atividade, dé especial atengdo a conversa inicial, observando as sugestdes

apresentadas e procurando ampliad-las e adaptéa-las

a seu grupo de criangas. No

desenvolvimento da atividade, procure ndo antecipar informagdes ou descobertas que

seus estudantes podem fazer sozinhos.

Incentive-os, tanto quanto possivel, a

apresentarem suas formas de solugdo de problemas, seus procedimentos pessoais.

Cabe lembrar que, nesta etapa da escolaridade, as criangas precisam de auxilio do
professor para a leitura das atividades propostas. Ajude-as lendo junto com elas cada
atividade e propondo que elas as realizem. Se for necessario, indique também o local

em que devem ser colocadas as respostas.

UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4AMAOI1A) Ler, escrever e ordenar numeros
naturais, com pelo menos trés ordens, observando as
regularidades do sistema de numeragdo decimal.

Sistema de numeragdo decimal:
leitura, escrita, comparagdo e
ordenacdo de numeros naturais de
no minimo cinco ordens.

(EF0O4MAO1B) Reconhecer numeros naturais de 5
ordens ou mais, e utilizar as regras do sistema de
numeragao decimal, para leitura, escrita comparacao
e ordenacao no contexto diario.

Sistema de numeracao decimal:
leitura, escrita, comparagdo ¢
ordenagdo de numeros naturais.

(EFO4MAO02) Mostrar, por decomposicao e
composicdo, que todo numero natural pode ser
escrito por meio de adigdes e multiplicagdes por
multiplos de dez, para compreender o sistema de
numeragdo decimal e desenvolver estratégias de
calculo.

Composicdo e decomposicao de
um numero natural, por meio de
adicdes e multiplicagdes por
multiplos de 10.

(EF0O4MAO03) Resolver e elaborar
situagdes-problema  com  numeros  naturais
envolvendo adicdo e subtragdo, utilizando
estratégias diversas, como calculo mental e

Propriedades das operagdes para o
desenvolvimento de diferentes
estratégias de célculo com
numeros naturais, com diferentes




algoritmos, além de fazer estimativas e/ou

arredondamento do resultado.

significados
subtracao.

para adicdo e

(EFO4MAO04A) Calcular o resultado de adigoes e
subtragdes, bem como entre multiplicagdes e
divisdes de numeros naturais, para ampliar e
desenvolver as estratégias de célculo.

Propriedades das operagdes para o
desenvolvimento de diferentes
estratégias de célculo com
numeros naturais.

(EF04MAO04B) Utilizar as relagdes entre adi¢do e
subtracdo, bem como entre multiplicagdo e divisdo,
para ampliar e desenvolver as estratégias de céalculo.

Propriedades das operagdes para o
desenvolvimento de diferentes
estratégias de céalculo com
numeros naturais na resolucao de
situagdes-problema.

(EFO4MAO05) Utilizar as propriedades das operagdes
para desenvolver estratégias de célculo.

Propriedades das operacdes para o
desenvolvimento de diferentes
estratégias de céalculo com
numeros naturais, observando as
regularidades das propriedades.

(EFO4MAO06A) Resolver e elaborar
situacdes-problema envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo: adicdo de parcelas
iguais, organizagao retangular, utilizando estratégias
diversas, como cdalculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da
divisdo: adicdo de parcelas iguais
e configuragdo retangular.

(EFO4MA06B) Resolver e elaborar
situagdes-problema envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo: combinatéria e

proporcionalidade, utilizando estratégias diversas,
como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da
divisdo: combinatdria e
proporcionalidade.

(EF04MAO07)
situagdes-problema de divisdo cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos, envolvendo os significados
de repartigdo equitativa e de medida, utilizando
estratégias diversas, como calculo aproximado

Resolver € elaborar

(estimativa e/ ou arredondamento), calculo mental e
algoritmos.

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da
divisdo: adi¢ao de parcelas iguais,
configuracdo retangular,
proporcionalidade, reparticao
equitativa e medida.

(EFO4MAO0S8) Resolver, com o suporte de imagem
e/ou material manipulavel, problemas simples de

Problemas de contagem.




contagem, como a determinagdo do numero de
agrupamentos possiveis ao
elemento de uma cole¢ao com todos os elementos de
outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

se combinar cada

(EFO4MAO09A) Reconhecer as fragcdes unitarias mais
usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) na
representacdo fracionaria e decimal como unidades
de medida menores do que uma unidade, utilizando
a reta numérica como recurso.

Numeros racionais: fragdes unitarias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10
e 1/100).

(EFO4MAO9B) Ler numeros racionais de uso
frequente, na representagdo fracionaria e decimal.

Numeros racionais: fragdes
unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4,
1/5, 1/10 e 1/100).

(EF0O4MA10A) Reconhecer que as regras do sistema
de numeracgao decimal podem ser estendidas para a
representacdo decimal de um nUmero racional e

relacionar décimos e centésimos com a
representacdo do sistema monetario brasileiro,
estabelecendo  relagdes  entre  representacao

fracionaria e representagdo decimal de um nimero
racional.

Numeros racionais: representacao
decimal para escrever valores do
sistema monetario brasileiro.

(EF0O4MA10B) Reconhecer, comparar que as regras
do sistema de numeragdo decimal podem ser
estendidas para a representacdo decimal de um
nimero racional e relacionar décimos e centésimos

Numeros racionais: relagdes entre

representacao fracionaria e
decimal, reconhecer a
representacao decimal para

com a representacdo do sistema monetario | escrever valores do sistema
brasileiro. monetario brasileiro.
UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA
HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO
(EFO4MA11)  Identificar  regularidades em | Sequéncia numérica recursiva

sequéncias numéricas compostas por multiplos de
um numero natural, completando
numéricas pela observacdo de uma dada regra de
formacao dessa sequéncia.

sequéncias

formada por multiplos de um
numero natural.




(EF0O4MA12)  Reconhecer, por meio de
investigagcdes, que ha grupos de nimeros naturais
para os quais as divisdes por um determinado
numero resultam em restos iguais, identificando
regularidades.

Sequéncia numérica recursiva
formada por nimeros que deixam
0 mesmo resto ao ser divididos por
natural

um mesmo nhumero

diferente de zero.

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de
investigagdes, utilizando a calculadora quando
necessario, as relagdes inversas entre as operagdes
de adigdo e de subtragdo e de multiplicagdo e de
divisdo, para aplica-las na resolucdo de problemas,
dominando estratégias de verificagdo e controle de
resultados pelo uso do calculo mental e/ou da
calculadora.

Relagdes entre adicao e subtragao
e entre multiplicagdo e divisao.

(EF0O4MA14) Reconhecer ¢ mostrar, por meio de
exemplos, que a relagdo de igualdade existente entre
dois termos permanece quando se adiciona ou se
subtrai um mesmo numero a cada um desses termos.

Propriedades da igualdade.

(EF0O4MA15) Determinar o niimero desconhecido
que torna verdadeira uma igualdade que envolve as
operacdes fundamentais com nimeros naturais.

Propriedades da igualdade.

UNIDADE TEMATICA: GEOMETRIA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MA16A) Descrever  deslocamentos e
localizagdo de pessoas e de objetos no espaco, por
meio de malhas quadriculadas e representacdes
como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda,
mudangas de direcao e sentido.

Localizagdo e movimentagdo:
pontos de referéncia, diregdo e

sentido

(EF04MA16B) Descrever, interpretar e representar a
posicdo ou a movimentacdo, deslocamentos e
localizagdo de pessoas e de objetos no espago, por
meio de malhas quadriculadas e representacdes
como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda,
mudancas de direcdo e sentido, interseccao,
transversais, paralelas e perpendiculares.

Localizagdo, movimentagdo e

representagao: pontos de
referéncia, direcdo e sentido:

paralelismo e perpendicularismo.




(EFO4MA17A) Associar prismas e piramides a suas
planificacdes e analisar, nomear e comparar seus
atributos, estabelecendo  relacdes entre as
representacdes planas e espaciais, identificando
regularidades nas contagens de faces, vértices e
arestas no caso dos prismas e das piramides.

Figuras geométricas espaciais
(prismas e piramides):
reconhecimento, representagoes,

planificagdes e caracteristicas.

(EFO4AMA17B) Identificar as regularidades nas
contagens de faces, vértices e arestas no caso dos
prismas e das piramides.

Figuras geométricas espaciais
(prismas e piramides):
reconhecimento, representagdes e
caracteristicas.

(EF0O4MA18) Reconhecer angulos retos e nao retos
em figuras poligonais com o uso de dobraduras,
esquadros ou softwares de geometria.

Angulos retos e ndo retos: uso de
dobraduras, esquadros
softwares.

e/ou

(EF0O4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em
figuras e em pares de figuras geométricas planas e
utilizd-la na construcao de figuras congruentes, com
o uso de malhas quadriculadas e/ou de softwares de
geometria.

Simetria de reflexdo.

UNIDADE TEMATICA: GRANDEZAS E MEDIDAS

OBJETO DE CONHECIMENTO

HABILIDADES
(EF0O4MA20) Medir e estimar comprimentos
(incluindo perimetros), massas e capacidades,

utilizando unidades de medida padronizadas mais
usuais, e recorrendo a instrumentos.

Medidas de comprimento, massa e
capacidade: estimativas, utilizacao
de instrumentos de medida e de
unidades de medida convencionais
mais usuais.

(EFO4MA21) Medir, comparar e estimar area de
figuras planas desenhadas em malha quadriculada,
pela contagem dos quadradinhos ou de metades de
quadradinho, reconhecendo que duas figuras com
formatos diferentes podem ter a mesma medida de
area.

Areas de figuras construidas em
malhas quadriculadas.

(EF0O4MA22) Ler, reconhecer e registrar medidas e
intervalos de tempo em horas, minutos e segundos
em situagdes relacionadas ao cotidiano, como
informar os horarios de inicio e término de
realizacdo de uma tarefa e sua duragido, realizando

Medidas
horas

de tempo: leitura de
em relogios digitais e
analdgicos, duracdo de eventos e
relacdes entre unidades de medida
de tempo.




conversdes simples e resolvendo problemas

utilizando unidades de tempo.

(EFO4MA23A) Ler informagdes e reconhecer
temperatura como grandeza e o grau Celsius como
unidade de medida a ela associada e utilizd-lo em
comparagdes de temperaturas de um dia, uma

semana ou um mes.

Medidas de temperatura em grau
Celsius: construcao de graficos
para indicar variacdo da
temperatura (minima e maxima)
medida em um dado dia ou em
uma semana ou em um mes.

a

(EF0O4MA23B) Ler reconhecer
temperatura como grandeza ¢ o grau Celsius como
unidade de medida a ela associada e utiliza-lo em
comparagdes de temperaturas em diferentes regides
do Brasil ou no exterior ou, ainda, em discussoes

problemas  relacionados ao

informacgdes ¢

que envolvam

aquecimento global.

Medidas de temperatura em grau
Celsius: construgdo de graficos
para indicar a da
temperatura (minima e maxima)
medida em um dado dia em
diferentes contextos.

variacao

(EF0O4MA24) Registrar as temperaturas maxima e
minima diarias, em locais do cotidiano e de outros
contextos, e elaborar graficos de colunas com as
variacoes diarias da temperatura, utilizando, se
possivel, planilhas eletronicas.

Medidas de temperatura em grau
Celsius: coleta de dados e
constru¢do de graficos para indicar
a variagao da temperatura (minima
e maxima) medida em um dado
dia ou em uma semana.

(EFO4MA25) Resolver e elaborar
situagdes-problema que envolvam compra e venda e
formas de pagamento, utilizando termos como troco
e desconto, enfatizando o consumo ¢ético, consciente
e responsavel.

Situagdes-problema utilizando o
sistema monetario brasileiro.

UNIDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EF04MAZ26) Identificar, entre eventos aleatorios
cotidianos, aqueles que tém maior chance de
ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados
mais provaveis, sem utilizar fragdes, explorando a
ideia de probabilidade e combinatéria em
situagdes-problema simples.

Analise de chances de eventos
aleatorios.

(EF0O4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados
apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada e
em graficos de colunas ou pictoricos, com base em

Leitura, interpretagdo e
representacdo de dados em tabelas
de
colunas

dupla entrada,
simples

graficos de

e agrupadas,




informagoes das diferentes areas do conhecimento, e | graficos de barras e colunas e

produzir texto com a sintese de sua analise. gréficos pictoricos.

(EF0O4MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo variaveis | Diferenciacdo  entre  varidveis
categoricas e numéricas e organizar dados coletados | categdricas e varidveis numeéricas;

por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou | Coleta, classificagao
agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais. representacdo de  dados
pesquisa realizada.

Em relagdo a unidade tematica “Numeros”, pesquisas recentes, como as de Delia
Lerner e Patricia Sadovsky (1996)?, mostram que as criangas tém conhecimentos
prévios sobre as fungdes dos niimeros em seu cotidiano, seja em seu aspecto cardinal,
ordinal, de medida ou de codificacdo, ao entrarem na escola.

Em consequéncia disso, nos anos iniciais do ensino fundamental, esses
conhecimentos precisam ser explorados e ampliados. Essa ampliagdo deve apoiar-se nas
vivéncias das criangas, na exploracdo de atividades diversificadas em que as fungdes
sociais dos numeros fiquem explicitadas. Diante disso, ¢ necessario fazer um
levantamento do que os estudantes ja sabem sobre os nimeros, seus usos, quais
identificam, quais sabem ler, quais sabem escrever e que os ajudem a organizar esses
conhecimentos e também fornecam informagdes ao professor para planejamento de suas
aulas e intervengdes. Essas informagdes somente sdo respondidas pelas proprias
criangas, no processo de interagdo com seu professor e colegas, durante a realizagdo de
atividades em sala de aula. No entanto, ¢ possivel fazer antecipa¢des com base no
estudo de diferentes pesquisas realizadas, como a citada anteriormente.

Ao mesmo tempo, ¢ fundamental o estabelecimento de um ambiente especial que
contribua para a ampliacdo do conhecimento numérico das criangas, com a exposicao e
o uso de quadros numéricos, calendario, materiais de contagem, jogos, calculadoras etc.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, as criangas podem produzir escritas
pessoais apoiando-se na numeragao falada, que ndo € posicional. Assim, ao escrever o
nimero trezentos e vinte e sete, poderdo registra-lo como 300 20 7. Sua mediac¢do deve
ser continua durante a execugdo das atividades, para que as crian¢as avancem na
compreensdo de caracteristicas e de regularidades do sistema de numeragdo decimal;
isso vai sendo construido por meio de problematizacdes das hipoteses das criangas € no
quarto ano, além da exploragao de quadros numéricos que auxiliam na observacao das
escritas numéricas convencionais € da organizagdo da sequéncia numérica, podem ser
utilizados materiais como “fichas sobrepostas” que contribuem para que as criangas
percebam a distingdo entre a numeragao falada e a escrita.

2 PARRA, C.; SAIZ, 1. (orgs.). O sistema de numeragio decimal: um problema didatico. In: Didatica da
Matematica: Reflexdes Psicopedagogicas. Porto Alegre: Artmed, 1996. Cap. 5.



O trabalho com as operacdes deve ser desenvolvido a0 mesmo tempo em que
abordamos o sistema de numeracdo decimal. As criangas se apoiam nesses
conhecimentos para elaborar suas estratégias; além disso, ao criar novas estratégias de
resolu¢do de problemas, elas avangam também na compreensdo das propriedades do
sistema de numeragdo. E importante que as situagdes-problema propostas fagam sentido
para as criangas, que tenham algum vinculo com seu cotidiano. E uma forma de garantir
que compreendam as acdes contidas nos enunciados, contribuindo para que ampliem
suas ideias a respeito das operacgdes. Os aspectos teoricos que fundamentam o trabalho
com as operagOes sao os estudos de Gerard Vergnaud sobre os Campos Conceituais,
que trazem como implicacdo o fato de que problemas aditivos e subtrativos nao podem
ser classificados separadamente, pois fazem parte de uma mesma familia. Além disso,
evidenciam também que a construcdo dos diferentes significados relacionados as
situagdes-problema demanda tempo e ocorre pela descoberta de diferentes
procedimentos de solu¢do. Desse modo, o estudo da adicdo e da subtragdo deve ser
proposto ao longo dos anos iniciais, juntamente com o estudo dos nimeros e com o
desenvolvimento dos procedimentos de calculo, em fungdo das especificidades de cada
tipo de problema e dos procedimentos de solugdo utilizados pelos estudantes.

Pesquisas nos mostram que nao s6 os pensamentos aritméticos e algébricos devem
ser explorados nos anos iniciais, mas também o pensamento geométrico. As criangas
avancam no pensamento geométrico observando o mundo fisico e estabelecendo
relagdes espaciais de localizagdo e movimentacdo que podem ser expressas por
desenhos e esquemas, os quais sao uma forma de registro que possibilita avangos na
percepgdo espacial. Além disso, o estudo de formas geométricas também se faz
presente, por meio de observacdes de objetos do cotidiano, de construgdes de suas
representacoes, de analise de suas propriedades e de suas planificagdes, de
comparagoes, de identificagdo de semelhancgas e diferengas entre elas.

As criangas estdo, ainda, familiarizadas com diversas situagdes do cotidiano
relacionadas ao tempo e a sua medida e na escola devem vivenciar situagdes em que
precisam organizar o tempo e estabelecer relagdes entre dias, semanas e meses, as quais
poderao ser construidas a partir da exploragao do calendario.

Que tal observar o que seus estudantes sabem sobre cada assunto tratado com eles?

* Analise as propostas de atividades sugeridas nas sequéncias e planeje seu
desenvolvimento na rotina semanal.

* Analise as propostas do livro didatico escolhido e de outros materiais que vocé
utiliza para consulta. Prepare e selecione outras atividades que possam complementar o
estudo realizado pelas criancas.

* Elabore ligdes de casa simples e interessantes.



(EFO4MAO1A) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais, com pelo menos trés ordens,
observando as regularidades do sistema de numera¢ao decimal.

(EF0O4MAO01B) Reconhecer nimeros naturais de 5 ordens ou mais, e utilizar as regras do
sistema de numeragao decimal, para leitura, escrita comparacao e ordenagdo no contexto
diario.

(EF04MAO02) Mostrar, por decomposi¢do e composi¢do, que todo niumero natural pode
ser escrito por meio de adi¢des e multiplicagdes por multiplos de dez, para compreender

o sistema de numeragdo decimal e desenvolver estratégias de calculo.

A atividade tem por objetivo propor que as criangas reflitam sobre os numeros em
suas diversas fungdes sociais a partir de levantamentos feitos por elas a respeito de
situagdes em que utilizam nimeros.

Estabelega critérios para o agrupamento das criancas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis
de conhecimento sejam proximos para que haja a interagdo, a troca de conhecimento e a
colaboragdo, possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam
avancar nas suas aprendizagens.

Inicie uma conversa com as criancas, comentando que, com certeza, elas conhecem
e utilizam muitos nimeros em seu cotidiano. Faga perguntas como:

— Em que situagoes vocés utilizam numeros?

Peca as criangas que elaborem uma lista de situacdes em que usam numeros.
Socialize as produgdes e organize na lousa uma listagem unica.

Apds a confecgdo dessa lista, questione se, em todas as situagcdes apresentadas, os
numeros possuem a mesma fun¢do. Em quais indicam contagens, ordenagao, resultados
de medigdes, representam um codigo, como, por exemplo, nimero de telefone, CEP de
um endereco etc.

Comente que chamamos de “numeros naturais” os numeros 0,1,2,3... e que eles
formam um conjunto infinito de nimeros.




Apoés a elaboracdo de listas, feitas pelas criangas, com situagdes em que sdo
utilizados numeros, estimule-as a refletir sobre o fato de que os nimeros estao por toda
parte. Assim, podem identificar nimeros em seu aspecto cardinal em situagdes de
contagem e em outras, em que o nimero ¢ um indicador de quantidade, que pode ser
evocado mentalmente, como em “Quantos sdo os dias do més?” ou “Quantos irmaos
vocé tem?”.

Hé situagdes em que o nuimero natural ¢ um indicador de posi¢do, como em
“fevereiro ¢ o segundo més do ano” ou em “a quarta crianga da fila é Ana”. Tais
situagdes apresentam o nimero em seu aspecto ordinal.

Vale lembrar as criancas que os numeros naturais também sdo utilizados em sua
funcdo de cddigo, como o numero do RG, o nimero de uma casa, do CEP de uma rua, e
também como medida, como a altura de uma pessoa, o comprimento de um barbante, o
dia de hoje.

Saber o que as criangas conhecem sobre 0s nimeros € seus usos, como sao escritos,
permite que voc€ organize atividades para auxilid-las na ampliagdo de seus
conhecimentos numéricos.

Proponha as criangas que discutam cada uma das situagdes apontadas em suas
listas. Circule pela sala para observar se sdo realizadas discussdes e as incentive a ouvir
os colegas e expressar suas opinides. Na socializagcdo, veja quais as davidas que ainda
persistem e, se necessario, retome e explore algumas das situagdes expostas pela turma.

ATIVIDADE 1.1

72, voldl Uil




A atividade propde que sejam completados nimeros em um quadro numérico que
parte do 500 e vai até o 599. Tem por objetivo permitir a exploracdo de regularidades
que podem ser observadas no quadro, como, por exemplo: todo numero da 2% coluna
termina em 1 (o algarismo das unidades ¢ 1); todo nimero da tltima coluna termina em
9; em cada linha os numeros aumentam de 1 em 1; em cada coluna os nimeros
aumentam de 10 em 10.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa fazendo perguntas como:

— Até que numero vocé conhece?

— Existe um numero que ¢ o maior de todos?

— Se eu disser um numero, por exemplo, 99, vocé pode me dizer qual o numero que
vem logo em seguida? Cite alguns numeros maiores do que esse.

— E se eu disser 499? Cite alguns numeros maiores que esse.

— E se eu falar 569, qual é o numero seguinte?

Proponha as criangas que observem o quadro e faga perguntas como:

— Quais os numeros escritos na primeira linha?

— Quais os numeros escritos na primeira coluna?

Verifique se compreenderam os significados utilizados para a palavra linha
(elementos apresentados na horizontal) e para a coluna (elementos apresentados na
vertical). Questione:

— O que vocés observam nos numeros escritos na primeira coluna? Podem surgir
comentarios como: — Todos terminam em zero ou eles aumentam de 10 em 10.

— O que vocés observam nos numeros da 3“ coluna? Podem surgir respostas: todos
terminam em 2, eles aumentam de 10 em 10.

— O que vocés observam em todos os numeros do quadro? Podem surgir respostas
como: — Em todos os numeros, o primeiro algarismo € 5 (todos os nimeros comegam
pelo algarismo 5), s3o da ordem das centenas, do nimero quinhentos ao quinhentos e
noventa e nove. Comente que todos os niimeros de 500 a 599 tém 3 algarismos.

— Existem numeros pares no quadro? Onde estdo localizados? Podem surgir
respostas: estdo localizados nas colunas 1, 3, 5, 7, 9. Peca-lhes que escrevam alguns,
tanto em algarismo, quanto por extenso.

— E os numeros impares, onde se encontram? Pega-lhes também que escrevam
alguns. — Ha numero maior que 599? Alguns? Muitos?

— Se dermos continuidade ao quadro, quais devem ser os proximos trés numeros a
serem escritos?

Problematize com outras questdes como: Em que intervalo numérico podem ser
encontrados os numeros 522 e 523: eles ficam entre 510 e 520 ou entre 520 e 530?



Qual o numero que vem imediatamente antes do 522? E o que vem imediatamente

depois do 5237
Peca as criancas que preencham o quadro e que respondam as questdes propostas.
Socialize os resultados e explore as regularidades que foram observadas e outras que

surgirem.
E importante que, além do quadro numérico, a turma seja desafiada a preencher

trechos de sequéncias numéricas orais ou escritas ou realizar rodas de recitacao.

ATIVIDADE 1.2

b que hi de coemen nos nimercs de cada uma das liakas do quadro?

A atividade tem por objetivo propor as criangas que identifiquem as quantidades
de cards que quatro amigos possuem, partindo da informagdo de que houve
agrupamentos de dez elementos e comparando-os para saber qual ¢ o nimero maior.
Propde a exploragdo de sequéncias numéricas crescentes em que ha a adi¢do de um
valor fixo para que as ampliem.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro estudantes.

Vocé pode iniciar com uma conversa, fazendo perguntas como:
— Alguém faz cole¢do de algum objeto, de figurinhas ou de selos, por exemplo?
— Como podemos contar esses objetos ou figurinhas, se tivermos uma
quantidade muito grande?

Apo0s ouvir os comentarios das criangas, explore as situagoes:



— E possivel, além de contar de 1 em 1, contar de 2 em 2, de 5 em 5, de 10 em
10?
Questione, por exemplo:
— Se uma crianga tem 5 grupos de 10 figurinhas, quantas figurinhas ela tem?
— E se tiver 5 grupos de 10 figurinhas e mais 3 figurinhas, quantas figurinhas ela
possui?
— Se houver necessidade, proponha as crian¢as que manipulem objetos e os
organizem para facilitar a contagem.

Solicite que resolvam o item “1”, no qual € proposto que as criangcas comparem
quantidades diferentes de cards registradas na forma de agrupamentos de 10. E
importante comentar que em uma situacdo de contagem nem sempre a realizamos
contando de 1 em 1. Ao contrario, muitas vezes, agrupar quantidades auxilia nesse
procedimento. Assim, procure explorar situagdes em que as criangas contem de 2 em 2,
de 5 em 5, de 10 em 10, por exemplo. Neste caso, optou-se pela contagem formando
grupos de 10. Proponha que as criancas observem as informagdes destacadas nos
quadrinhos e escrevam os numeros que representam as quantidades de cards dos quatro
amigos. Apos a conversa inicial, em que foram analisadas diversas formas de contagem
por agrupamentos, vocé pode perguntar:

— Qual dos amigos tem mais cards? Por qué?

— Quantos sdo os cards de Pedro, visto que ele possui 8 grupos de 10 e mais 5? E
Alex?

Em seguida, dando continuidade a atividade, é proposto que as criangas
identifiquem nas sequéncias de niimeros quais foram os critérios estabelecidos para a
contagem dos cards (no caso de 5 em 5) e preencham as linhas do ultimo quadro.

Problemas de comparagdo de quantidades sdo adequados para explorar a fungdo de
cardinalidade do ntimero. E estimar a quantidade final antes da realizacdo da propria
contagem permite a aproximagdo das criangas com a cardinalidade do niimero. Na
fungdo cardinal, o nimero se refere a quantidade de elementos de um conjunto discreto
definido em que se pretende dar resposta a questdes do tipo “quantos elementos ha no
conjunto?”. A quantidade de elementos de um conjunto pode ser obtida por meio de
contagens. As competéncias basicas de contagem “um a um” va@o se coordenando e
originando competéncias mais complexas de contagem por agrupamentos. Nesta
atividade, incentive as criancas a analisarem as contagens por agrupamentos; por
exemplo, de 10 em 10, de 5 em 5, como sdo propostas, e que facilitam a identificagcdo de
diversas quantidades.



Professor(a): Para a atividade 1.4 organize 22 fichas para cada grupo. Com 1ss0, 05
estudantes poderio confeccionar o jogo da atividade.

ATIVIDADE 1.3

1. Muits criangas, ¢ tambe
hsd

Peddro sem & grupos de 10, mats 5. . Adex tem LD grupas de 20, mais 2

Matews tem & grapes de |0, mais 5. André tem 11 grapes de L,

A {Rinites dards tem cada um?

B. {asern tem wais cands?

o mado difenente

A atividade tem por objetivo propor que as criancas identifiquem o sucessor € o
antecessor de um numero natural, por meio de um jogo, em que sdo apresentadas
cartelas com numeros de trés algarismos (da ordem das centenas).

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro estudantes.

Vocé pode iniciar com uma conversa, perguntando, por exemplo:

— O que é sucessor de um numero natural?

— Como podemos obté-lo?

Verifique se as criangas identificam que o sucessor de um numero natural € o
nimero com uma unidade a mais do que ele, que € o “vizinho” do nimero citado, na
sequéncia numérica dos numeros naturais, considerando a ordem crescente.



Facga perguntas como:

— Qual é o sucessor do numero 145? E do numero 532? E do numero §99?

Pergunte também o que significa a palavra “antecessor”” de um niimero, explore para
alguns niimeros naturais e questione:

— Como podemos obter o antecessor de um numero?

O antecessor de um numero natural € o que vem logo antes deste e que, portanto,
tem uma unidade a menos. Assim, por exemplo, 529 ¢ antecessor de 530. O antecessor
de 700 € 699.

Com as criancas em grupos de quatro integrantes, acompanhe e observe os
quartetos durante a execu¢do do jogo. Isso o auxiliara no acompanhamento e na
realizacdo de intervencgdes. Peca-lhes que relatem possiveis dificuldades encontradas
durante o jogo na determinagdo do antecessor ou do sucessor dos numeros da cartela.
Registre também alguns niimeros que possam ser sugeridos pelas criangas por trazerem
dificuldades na determinacao do seu sucessor ¢ seu antecessor. Nesse momento, cite
outros numeros, pedindo que digam seu sucessor e antecessor e socialize as respostas.

ATIVIDADE 1.4

5 fichias para que o priwime digs o antecesser

e ¢, an Bnal, quem tiver feiso mais pomins ser o vescedar,

A atividade tem por objetivo propor que as criangas identifiquem o sucessor € o
antecessor de um numero natural, por meio de um jogo, em que sdo apresentadas
cartelas com numeros de trés algarismos (da ordem das centenas).



Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de trés ou quatro estudantes.

Vocé pode iniciar com uma conversa pedindo que as criangas observem como vocé
diz o nimero, por exemplo: trezentos e vinte e sete. Em seguida, vocé pode perguntar:

— Como se escreve esse numero?

— E o numero novecentos e trés como se escreve?

Comente com as criancas que utilizardo fichas para formar alguns ntmeros,
inclusive os que foram citados, e que essas fichas sdo chamadas de fichas sobrepostas.
Mostre as que estdo no Anexo 1 e peca que as recortem, orientando-as nesse
procedimento.

Com as fichas recortadas pergunte:

— Quais fichas vocés utilizam para formar o numero duzentos e trinta e cinco, por
exemplo?

Socialize as respostas e verifique se as criancas as sobrepdem como na figura
abaixo:

200

Pega-lhes que explorem as fichas recortadas, verificando quais nimeros estdao
escritos nas fichas, o que eles t€ém em comum e o que os diferencia. Sugira que separem
em grupos segundo critérios estabelecidos por elas como: classe das unidades, das
dezenas, das centenas e das unidades de milhar, assim como a quantidade de ordens que
cada nimero possui. Socialize as respostas.

Verifique se as criangas percebem que as fichas sdo organizadas em niimeros de um
algarismo (as unidades simples), em dezenas inteiras, em centenas inteiras, € em
unidades de milhar. Em seguida, proponha que formem alguns nimeros com essas
fichas, trocando ideias com os colegas do grupo e resolvam a atividade do Material do
Estudante.

E importante registrar na lousa os nimeros que estio sendo formados, para que as
criangas percebam a distingdo entre a forma que se 1€ um nimero e a forma como se
escreve esse mesmo numero. Analise com elas que, ao utilizar as fichas nesta atividade,
pode-se perceber que no nimero trezentos e vinte e sete, por exemplo, existem 300
unidades (3 centenas), 20 unidades (duas dezenas) e 7 unidades, que ao compor o
numero aparecem como 327.



Dé continuidade a atividade, analisando quais fichas s3o utilizadas para compor o
numero novecentos ¢ trés. Verifique se observam que, neste caso, as fichas utilizadas
sd0 as do 900 e a do 3. A ideia de composi¢do de numeros é ampliada com a proposta
do item “3” da atividade, agora com niimeros na ordem de grandeza das unidades de
milhar.

Outras propostas podem ser feitas com fichas sobrepostas. Por exemplo: organize os
estudantes em quartetos, cada um com seu conjunto de fichas recortadas do Anexo 1 ¢
separadas em 3 grupos (unidades, dezenas inteiras, centenas inteiras).

Peca a cada crianca que escolha uma ficha de cada grupo e forme um ntimero da

ordem das centenas. Como em um jogo, diga que vencera a rodada a crianga que tiver
formado o maior nlimero entre eles. Em seguida, sugira que devolvam essas fichas aos
grupos, embaralhando-as e formando novos numeros. Os critérios que vocé utilizar para
estabelecer quem ¢ o vencedor de cada rodada deverdo ser explicitados as criancas
somente ap6s a composi¢do de cada niimero, os quais podem ser: formar o menor
numero do quarteto; formar um numero par ou impar (pode ter empate nessas
situagdes); formar o numero mais proximo de 500, ou de outro nimero que vocé
estabelecer; e assim por diante.
O item “4” da atividade aborda a decomposicao, vocé pode discutir com a turma os dois
procedimentos utilizados por Luiza para decompor 3452, (3452 =3000 + 400+ 50 +2 e
3452=3 x 1000+ 4 x 100 +5 x 10+ 2). E mostrar, por decomposi¢do € composicao,
que todo nimero natural pode ser escrito por meio de adi¢des e multiplicagdes por
multiplos de dez. Caso os estudantes apresentem dificuldades para decompor o numero
5698, peca-lhes que utilizem as fichas. No procedimento 5698 =5 x 1000 + 8 x 100 +
9 x 10 + 8, observe se as criangas realizam primeiro a multiplicagdo para depois
realizar a adi¢do decompondo o nimero corretamente.

ATIVIDADE 1.5

4. 5em a uso cas fichas, Luiza decompés 3457 da seguinte fama:
3452 = 3000 + 400 + 50+ 2 ¢ completou 3452 = 3 x 1000 =4 % 100 = 5 % 10 +3

Decompanha G698 ublizandn o procediments de Lulza,



(EFO4MAO1A) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais, com pelo menos trés ordens,
observando as regularidades do sistema de numeragao decimal.

(EF04MAO01B) Reconhecer numeros naturais de 5 ordens ou mais, e utilizar as regras do
sistema de numeragdo decimal, para leitura, escrita comparacao e ordenagdo no contexto

diario.

A atividade tem por objetivo propor que as criangas preencham um quadro
numérico, com numeros da ordem das unidades de milhar para identificar propriedades
do Sistema de Numeracao Decimal e que percebam regularidades existentes.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

E importante que ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos para que haja a interagdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum € possam avangar nas suas
aprendizagens.

Inicie com uma conversa, questionando como se escreve o numero, por exemplo,
dois mil, cento e cinquenta e trés, e quais fichas utilizadas na atividade anterior sdo
necessarias.

Solicite que resolvam a atividade e acompanhe as discussdes que podem surgir entre
as criancas ao responderem as questdes propostas. E importante que, ao analisar o que
existe de comum entre os nimeros da primeira coluna, as criancas percebam que sao
nimeros que aumentam de 10 em 10. H4 alteracdo apenas nos algarismos das dezenas.

Caso utilizem fichas sobrepostas para compor os numeros da primeira coluna,
somente hd troca das fichas das dezenas inteiras.

Ao analisar o que existe de comum entre os nlimeros da terceira coluna, as criangas
podem destacar que sdo numeros pares que terminam em 2 e que também aumentam de
10 em 10. E interessante analisar, a partir das respostas do que ha de comum nas




escritas dos numeros da segunda linha, que esses numeros aumentam de 1 em 1, que o
sucessor de cada niimero da linha ¢ sempre o namero que esté localizado a direita dele,
pois os numeros estdo organizados em uma sequéncia crescente. E o antecessor ¢ o
nimero anterior a ele. Questione, por exemplo, qual ¢ o sucessor de 2129 ou de 2149,
para que as criangas percebam que os sucessores desses numeros estao localizados nas
linhas seguintes. Explore também a escrita por extenso de alguns dos niimeros desse

quadro.

Mo guadre numérice, estdo faltando alguns ndmeros, Descubra quas s3o e
complete-o,

2100 | 2102 | 2102 2105 [ [ 2108
2110 | 2413 | 2.114 [ 2017|2192
2120 2123 2128 | 2128
2132 2134 213 2138
2140 | 214 2143 2148 | 2148
2.155

Responda s questies:

A, D que hd em comum na escrita das ndmeros da primeira coluna?

B. Ena eserita dos numeros da terceirs eoluna?

C. 0 gue hid em comum na escrita dos ndmeros da segunda linha?

Lxcreva "por exbenso” 05 nomeros:

A, 2141

E. 2155 _

A atividade tem por objetivo propor que as criangas explorem o quadro de ordens e
classes com o intuito de compreender a estrutura do Sistema de Numerag¢ao Decimal e
de perceber que a utilizacdo do quadro contribui para a leitura e para a escrita de
numeros.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar com uma conversa, escrevendo alguns numeros de 5 algarismos
na lousa, como, por exemplo: 23 874 e¢ 15 008. Solicite que as criangas os leiam. Em
seguida, pergunte que estratégias utilizaram para ler esses nimeros. Apds ouvir os



argumentos das criangas, verifique se alguém mencionou a necessidade de separar os
algarismos de 3 em 3 a partir da direita, para poder 1é-los.

Na sequéncia vocé€ pode solicitar que resolvam a atividade. No momento de
socializag¢do das respostas das criancas faca na lousa um quadro de ordens e classes para
que elas possam compartilhar o que fizeram. Questione, por exemplo, ao ler o nimero
734, onde se localiza no quadro cada um dos seus algarismos. E importante observar se
as criancas percebem que cada algarismo representa uma ordem e que cada trés ordens
formam uma classe. Caso isso ndo ocorra, oriente-0s sobre essa questao.

32 Classe 2% Classe 1?2 Classe
Classes
Milhoes Milhares Unidades
Ordens 9- 8- 7 6° 5 4 3- 2s 1=
C D U C D U C D U
7 3 4

Explore outros numeros no quadro, propondo as criangas que leiam e digam as
ordens e classes de cada um. Sugira que, apos a realizacdo desta atividade, duplas de
criancas deem continuidade a proposta, com uma delas ditando um nimero para que a
outra o escreva no quadro e identifique sua ordem e sua classe.

E importante confeccionar e expor na sala de aula um cartaz com esse quadro, para
consulta e apoio as leituras e escritas de nimeros.



A lzitura 2 3 escrita dos Mimess podem ser fadiitedas secompreandermos a
organzag3o das Ordens e Classes.
Qkserve o quadno de ordens 2 classes spresentado 3 seguin

3" Classe 2 Classe 1" Classe

Classes = = = ]
Milhdes Milhares Unidades Simples

Grdans s | om P 5t o ) 3| » | 1

- | - o < o u c 1] | u c 1] | u

T T T T iy ey

B o o 1

2 T L) 5

5 El 5 3 1

A ordens s30 numeradas da direita para a ssquerda o tém nomes especificos, ou
seja, unidades, dezenas & cantenas.,

(Cada frés ordens sio agrupadas em classes, que tamibém t8m nomes especiais:
classe das unidades simples, dos milharss e dos milhdes.

(Observanda as ndmeros registrados na parte azul do quadra, responda:

A Comase & cada um deles? Escreva-os por extenso.

8. Quantas ordens & quantas dlasses tem cada um?

734

BO01:

12.794:

39.531:

A atividade tem por objetivo a ordenacao de nimeros das dezenas de milhar (5
ordens) para identificar nimeros pares e impares.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar com uma conversa perguntando como se 1€, por exemplo, o
nimero 12 629. Utilize, se necessario, o quadro de ordens e classes confeccionado na
atividade anterior.

E questione:

— Esse numero é par ou impar? Por qué?

Primeiramente, ¢ sugerida a organizagao de todos os numeros em ordem crescente e,
em seguida, ¢ proposta a identificacdo apenas dos niimeros pares € sua organizacao em
ordem decrescente. E, por tltimo, identificar a ficha com o maior nimero impar.

Verifique quais hipdteses utilizam na comparagao de niameros e socialize-as.

Questione as criangas sobre o significado de numeros pares e como identificéa-los.
Socialize os resultados do item “2”. Solicite que resolvam o item “3” e escreva na lousa
os nimeros impares e pergunte qual o maior deles.



W profesearda de Beatriz distribuiu fichas aos seus estudantes:

1237 1T 343 11638 | 12519
L | L | e}

Depnis, padiu que 2 organitadsem arm crescente. Vamos ajuda-las,

escrevendo 08 nUmeros no espago abaino:

Lacalize as fichas que apresentam nimeros pares @ as cologue em ardem
dacrascente,

WQual ficha apresenta o maicr ndmero impar?

A atividade tem por objetivo propor a ampliagdo do conjunto dos nimeros naturais,
com a leitura e escrita de nimeros da ordem das dezenas de milhar e das centenas de

milhar.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa, escrevendo na lousa os numeros 39 540 e 739 540 e
questionar como 1é-los. Peca, em seguida, a uma crianca que escreva esses nimeros no
quadro de ordens e classes, exposto na sala de aula, ressaltando, nesse momento, a

importancia do uso do quadro como apoio.

Para a ampliagdo do conjunto dos numeros naturais, com a leitura e escrita de
nimeros da ordem das dezenas de milhar e das centenas de milhar, sugere-se
novamente, a utiliza¢gdo do quadro de ordens e classes, com o intuito de favorecer a
compreensdo da estrutura do Sistema de Numeracao Decimal.

Observe como as duplas leem e escrevem os numeros propostos. Explore situacdes

do tipo:
— Apos escrever o numero 430 879 no quadro, escreva seu sucessor. O que vocé

observa?



— Escreva o numero 599 999 e pergunte qual é seu sucessor.

— Escreva o numero 397 560. Agora, escreva o numero que possui 10 unidades a
mais que ele. Que alteragdo ou alteragoes vocé observou? — Escreva o numero 35 071.
Agora, escreva o numero que possui I centena a mais do que ele. O que vocé observa?
O que mudou na escrita do numero em relagdo ao numero 35 071?

Com relacdo ao “espacamento” ou “ponto” presente em numeros a partir da 4*
ordem, verificar se os estudantes compreendem que trata da separagdo das classes.
Destaque que, em determinadas escritas (jornal, revistas, livros, entre outros), podemos
encontra-los com ou sem ponto, com ou sem espaco. No entanto, ao apresentarmos
diferentes formas da escrita numérica (como os exemplos presentes nesta atividade),
pode auxiliar na compreensao da organizacao do sistema de numeragao decimal.

Diawi & Milena estzvam escrevenda = lenda numeros. Davi escreveu “12748" =
perguntou se Miana sabia [6-lo.

Miana respondey; *Sai, esse numero £ doze mil, setecenios & quarenta e gito”.
Diawi escreveu um ndmers maior e perguntod: “E o ndmero 3875807

Miizna ficou em divida, wiilizou o quadrs de ordens = classes & escravew:

Classe das Unidades
Simples

3 L] T 5 & a

Classe dos Milhdes Classe dos Milhares

Assiim, concluiu gue poderia ler esse ndmena como “Brefentas & noventa e sebe mil,
guinhentos & sessenta”.

Utilize o guadro, se achar necessirio, para ler as ndmeros:

A, 35071

B. 430 879:

C. 234 SOE:

D. 50492:

A atividade tem por objetivo propor a leitura e escrita de diferentes niimeros de
diferentes ordens de grandeza. Para isso, ¢ utilizado o contexto envolvendo a populagao
do municipio do Estado de Sao Paulo e a comparagdo do numero de habitantes.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.



Inicie uma conversa contando as criancas que, nesta atividade, analisaremos o
numero de pessoas que moram em diversos municipios do Estado de Sao Paulo,
verificando qual é o mais populoso. Pergunte se sabem qual é a populacao da capital
deste Estado, que ¢ a cidade de Sao Paulo.

Observe que consta na atividade uma tabela simples com informagdes relativas ao
nimero de habitantes (populacdo) de algumas cidades. A proposta é que as criangas
utilizem os conhecimentos que vém sendo construidos a respeito de nimeros: escrita,
verificagdo da quantidade de ordens e classes, leitura, comparagdo, para a resolucao dos
questionamentos apresentados.

Discuta com o grupo quais critérios podem utilizar para comparar nimeros € como
procedem para 1é-los.

Verifique se buscam apoiar-se no quadro de ordens e classes.

Para a realizagdo do item “D”, proponha que escrevam o numero referente a
quantidade da populagdo que ¢ a mais proximo de 100 mil (utilizando somente
algarismos). Para o item “E”, pesquise com os estudantes, na sala de informatica ou por
meio do celular, o site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que traz
informagdes confidveis quanto as estimativas populacionais com referéncia a 1° de julho
de 2019.

Verifique se identificam, dentre as populagdes dos municipios apresentados, a que
mais se aproxima desse valor e socialize comentarios e o resultado.

Observe na tabels as dados relativos & populagio de dex municipios do Estado
de 580 Paula, de acordo com as estimativas do IBGE para 17 de julho de 2019.

Cidads 30 para 2019
5% Pauka 12.176 865
Guarulhas 5859
| Campinas 1154 054
| Aguas da Prata =180
[ Aar 50,655
| aury 376812
Hoed 837

Capela do Alto 20.706 |

Fernanddpolis ES.116 |
Itanhaém 101815

Froma: BGE (2018)
A Leia guais 330 as populaces de Guandlhaos, Bawru e Fernandopolis.

B. Escrewa, por extenso, o ndmera de habitantes de ltanhagm.

C. Quantas ordens tem o ndmers que indica 8 populag3o de 530 Paula? € quantas
sla a5 classes? Como vore |8 esse nimera? Cscreva-o por extenss

0. Oual dessas cidades tem 2 papulacda mais proxima de 100 mil?

E. Pesquize tobre a sstimativa populacianal da capital de nosso pais para 2019
& compane com a estimativa para a cidade de 550 Paulo. Em qual dessas duas
cidades vivem mais pesioas?



(EFO4AMA17A) Associar prismas e piramides a suas planificagdes e analisar, nomear e
comparar seus atributos, estabelecendo relacdes entre as representagdes planas e
espaciais, identificando regularidades nas contagens de faces, vértices e arestas no caso
dos prismas e das pirdmides.

Professor(a), nesta sequéncia vamos explorar as caracteristicas dos prismas e das
piramides. Guarde os poliedros construidos pelos estudantes nas atividades, pois serdo
utilizados futuramente.

A atividade propde que as criancas, ao observarem as planificagdes de alguns
poliedros, identifiquem quais sdo esses poliedros e desenhem como acham que eles
ficardo ao serem montados.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos para que haja a interagdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Vocé pode iniciar a conversa retomando alguns aspectos ja explorados sobre
caracteristicas de alguns so6lidos geométricos que foram analisados e estudados em
outros momentos:

— Quais solidos geométricos ja estudamos?

— Vocés se lembram de algumas caracteristicas das pirdamides?

— E dos prismas?

— Deem um exemplo de um objeto que lembre um cone.

Discuta com a turma, a partir dos comentarios realizados pelas criangas.

Esta sequéncia aborda o conhecimento geométrico no que se refere ao estudo de
figuras geométricas espaciais nas suas planificacdes e nas representagdes (desenhos)
que as criangas fazem dos objetos, pois essas representagdes sinalizam o que ja
percebem do aspecto geral da referida figura, contribuindo para a sua concepg¢do. Por



essa razao, nesta atividade, exploram-se novamente os desenhos de figuras geométricas
montadas, usando como parametro suas planificagdes.

As criangas devem utilizar as planificacdes do Anexo 2 para montar as caixas e
verificar se suas previsdes estavam corretas.

André utilizeu planificagies para construir caivas. Desenhe coma G i.
work acha gue elas devem ficar quanda far E

A atividade propde que as criancas reflitam sobre caracteristicas das piramides e dos
prismas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Vocé pode iniciar a conversa comentando com as criangas que, para esta atividade
deverdo montar as caixas com as planificagdes restantes do Anexo 2 e que utilizardo
estas caixas em conjunto com as montadas na atividade anterior. Organize as criangas €
proponha que analisem as caixas montadas, separando-as segundo critérios definidos
pelos proprios grupos. Socialize os diferentes critérios utilizados pelos grupos, porém ¢
importante que cada grupo justifique a sua escolha.



Solicite que as criangas leiam o enunciado, observem a ilustracao, os agrupamentos
feitos por André, e respondam as questdes.

Durante a andlise das criangas sobre a forma como André separou as caixas,
questione-os sobre os proprios critérios utilizados quando separaram as caixas que
tinham em maos. Analise também se todas as caixas montadas por elas estdo
representadas na ilustracdo que mostra a separacao feita por André.

E importante analisar o critério utilizado por André, isto ¢, as caracteristicas das
duas familias de caixinhas. As piramides sdo “pontudas” e possuem faces laterais
triangulares, ¢ a base, que também ¢ uma face, ¢ um poligono que pode ser um
triangulo, um quadrado, um pentdgono, por exemplo. Os prismas possuem faces laterais
no formato de paralelogramos. Nesse caso, eles tém faces laterais retangulares. Nesta
etapa da escolaridade estudamos os paralelepipedos retos.

Faca um registro no quadro com as diferengas e as caracteristicas comuns as
piramides e aos prismas elencadas pelas criangas e peca-lhes que registrem.

Aupds monbar as caixas, André as separou em deis grupas, coma mostra
iustracio abateo:

oAb |

Grupudeﬁl-i-m_ides Grupo de Prismas

Arss: INEEP.

A Qual critério André utifizou para farmar esses dois grupos?

B. Quais as caracteristicas comuns das figuras do grupa de pirdmides?

C. Edasfiguras do grupo de prismas?

A atividade propde que as criangas, apds observarem as representacoes de algumas
figuras geométricas, escrevam nomes de objetos que se parecam com as figuras
observadas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.



Vocé pode iniciar a conversa com as criangas perguntando:

— Que objetos se parecem com um cubo?

— E com um cilindro?

Apos ouvir as criangas, questione:

— Na atividade anterior, analisamos representagoes das caixas do André. Alguém
conhece objetos que possuem alguns daqueles formatos?

Durante o desenvolvimento da atividade, acompanhe as criancas, questionando-as a
respeito dos objetos elencados na segunda coluna. Caso tenha duvidas se o objeto em
questdo tem ou nao o formato da figura citada na primeira coluna, apresente a questao
para a turma e, juntos, poderdo analisar se de fato aquele objeto tem o formato
solicitado.

Citreva, a0 lado de cada figura, o nome de um oo mais objetos que tém os
farmatos abaioa.

FIGURA [ OBJETOS COM ESSE FORMATO

>

Faralelepipedn

A

Pirdmide de base quadrada

A atividade propde que as criangas analisem se as duas planificacdes apresentadas
sdo de cubos e, em seguida, verifiquem, utilizando quadrados disponiveis em Anexo 3,
se € possivel montar outras planificacdes de cubos.



Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Vocé pode iniciar a conversa fazendo perguntas como:

— Quais sdo as caracteristicas de um paralelepipedo?

— Na atividade anterior, escrevemos nomes de objetos com esse formato. O que eles
tém em comum?

Nesta atividade, temos a seguinte afirmacao: “No grupo dos paralelepipedos, temos
os cubos”. O que representa essa afirma¢do em relagdo aos paralelepipedos e cubos?

Solicite as criangas que comparem a figura que a principio conhecemos como
paralelepipedo, com uma caixa de sapato, por exemplo, € um cubo. Questione o que ha
de parecido e o que as diferenciam. O importante ¢ que observem que ambas as figuras
sdo formadas por superficies ndo arredondadas, apresentam trés pares de duas
superficies paralelas e congruentes (idénticas). Qualquer um desses pares pode ser
considerado como as bases do paralelepipedo. O que pode diferenciar sdo as medidas
das faces. Na caixa de sapato, de modo geral, existem trés pares de faces com medidas
diferentes e, no cubo, todas as faces possuem o mesmo tamanho, como podemos
observar nas figuras, mas as demais caracteristicas aparecem em ambos. O cubo ¢ um
prisma ¢ um paralelepipedo, com todas as faces congruentes, ou seja, sdo quadrados
com medidas iguais.

[ 7
A 7

Cubo Paralelepipedo

Essa atividade ¢ interessante pois, além de apresentar o cubo e duas possibilidades
de planificagdo, propde que as criancas tenham a experiéncia de organizar quadrados
feitos de papel, colad-los com fita adesiva, de modo a construir moldes de cubo.
Questione:

— Serd que ¢ possivel construir outras planificagoes para o cubo?

Ao tentar fechar o molde, as criancas podem visualizar se foi possivel, da maneira
como organizaram os quadrados, montar um cubo ou ndo. Caso ndo tenham formado o
cubo, podem reorganizar a colagem dos quadrados para obter essa figura geométrica. E
fundamental que haja socializagdo da produgdo de diferentes moldes obtidos para que
comparem e percebam que existem diversas planificacdes para o cubo.

Apos a conclusdo das construgdes, peca as duplas que desenhem a planificacdo que
fizeram.



Mo grapo dos paralelepipedos, temos o cubo:

Para mantar um cuba, André utilifou & seguinte planificacio:

nEl,

Ar: INES

Cam & planificagSo mastrada abaixa, André consegue montar um cuba?

Mo Anexn 2, ha seis quadrados para wocs recortar.
Com um colega, construam outra planificacdo pars o cuba.
Desenhe no cademo as planificagdes encontradas. par vooss e por outra dupla.

A atividade propde que as criangas analisem diferentes planificacdes formadas por
quadrados e verifiquem com quais € possivel formar cubos.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa dizendo que nesta atividade sera dada continuidade ao
trabalho com planificagdes de cubo, iniciado na atividade anterior, com a analise de
diferentes maneiras de juntar seis quadrados para a obtencao de um cubo.

Esta proposta da continuidade ao trabalho da atividade anterior, pois, ao montar as
planificagdes e afixa-las num painel na sala de aula, poderdo contribuir para a analise
das representacdes de moldes nesta atividade. Sugira que as criangas observem e
manipulem as planificagdes de cubos afixadas para responder ao questionamento
proposto. Para construir um cubo, existem 11 planificagdes diferentes:



Segundo pesquisadores, como Machado, o pensamento geométrico ¢ desenvolvido
por meio das articulagdes entre o que chama de faces de um “tetraedro epistemologico”,
que sao: percepe¢ao, representacdo, construgcao, concepgao.

Para o autor, esse conceito esta relacionado as faces de um tetraedro que se
articulam mutuamente, possibilitando a constru¢do do pensamento geométrico, € ndo a
fases como as da Lua que se sucedem linear e periodicamente (MACHADO, 1998).

Por essa razao, construir moldes, montar figuras geométricas com eles e desenhar
tanto os moldes quanto suas representagdes do formato que estd sendo estudado
contribuem para o desenvolvimento da concepg¢ao do objeto geométrico chamado cubo.



ATIVIDADE 3.5

Eﬂ. professara de André arganizou o maldes canstruidos pela turma, Mos moldes
gue foram construides, ha alguns gue nda formam cubos. Descubra guais so.

SEQUENCIA 4

HABILIDADES DA SEQUENCIA

(EF0O4MA22) Ler, reconhecer e registrar medidas e intervalos de tempo em horas,
minutos e segundos em situacdes relacionadas ao cotidiano, como informar os horarios
de inicio e término de realizacdo de uma tarefa e sua duragdo, realizando conversoes
simples e resolvendo problemas utilizando unidades de tempo.

ATIVIDADE 4.1

Apresentacao da atividade

A atividade propde que as criangas, por meio da leitura de um texto e do
preenchimento de lacunas, retomem alguns aspectos importantes do tema medida de
tempo e unidades de medidas dessa grandeza.

Organiza¢ao da turma
Estabelega critérios para o agrupamento das criancas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.




E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos, para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboragao,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Inicie uma conversa questionando as criangas como podemos medir o tempo.
Relatem situagdes em que precisamos medir o tempo. Pergunte:

— Como podemos contar o tempo?

— Vocés ja observaram um calendario? O que vocés podem dizer a respeito?

— Todos os meses tém a mesma quantidade de dias?

Proponha uma discussao a partir dos comentarios realizados pelas criangas.

Comente que nesta atividade retomaremos o tema medida de tempo, que podemos
contar as horas do dia, os dias da semana, os meses do ano. Para as horas do dia,
podemos usar um instrumento de medida — o reldgio. Para acompanhar os meses do
ano, podemos usar um calendario.

Acompanhe o desenvolvimento da atividade e verifique como as criancas
preenchem as lacunas do texto. Caso necessario, sugira a utilizagdo de um calendario
anual. Para isso, seria interessante ter na sala de aula um calendario fixado em um local
de facil visualizagdo das criangas, para que observem que alguns meses t€ém 30 dias
outros 31, exceto o més de fevereiro, que pode ter 28 ou 29 dias.

Comente com as criangas que o més € o ano também sao unidades de medida de
tempo. Chame a aten¢do para o fato de que, em 2019, o més de fevereiro teve 28 dias e
que, em 2020, teve 29 dias — quando isso ocorre, dizemos que o ano ¢ bissexto.
Pergunte se eles sabem quando isso vai acontecer novamente. Em 2024 teremos um ano
bissexto.



SEQUENCIA A

Az longe e cada da, contamas baras, minios, segurdos..

Contamas dias, semana:
Due il resvisar nosses conbetimentes sobre a tempo?

1. Complets o tlexte 3 segu

0 dia ferm horas. Cada hora term minutas & sada minulo lem_
segundos. Jd @ semana fem dias. Os meses podem fer
au dias, O meses, que 1ém 30 dizs sio
| & o% gue sam 31 dias

=Her

0 més de fevensio pode e ou 28 dias
Ouanda esse més em 29 dias, o ano tlem dias &, nesse casn, 0 and &
chamado bissaxto. 2018 fai Lm ano bissexio. O prisimo ano hissexto

L - Anos que nlo sia bissexios im dias

2 Tarso completads o texle, confing suas respastas cam as de um cokega

Esta atividade propde que as criangas conhecam um pouco a histoéria de nosso
calendario e que explorem os calendérios dos meses de fevereiro e marco do ano
corrente.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Converse com as criangas sobre os meses do ano e sobre a importancia da
organiza¢do do calendério. Pergunte em que situagdes elas precisam consultar um
calendario e promova uma discussao a partir das respostas que elas produzirem.

Diga que, nesta atividade, exploraremos mais detalhadamente os meses de fevereiro
€ margo.

Para a construgdo do calendario, ¢ importante que as criancas saibam quantos dias
tém os meses de fevereiro e de marco e em que dia da semana esta localizado o dia 1.

Durante a realizagdo da atividade, acompanhe o trabalho das duplas e verifique
como respondem aos questionamentos propostos.



E importante que, apés a construgdo dos calendarios dos meses de fevereiro e
marco, vocé solicite as criancas que observem os quadros numéricos que montaram e
identifiquem possiveis regularidades.

Questione:

— Quantos numeros existem em cada quadro?

— O que existe de comum nos numeros de cada coluna?

— Eles aumentam de quanto em quanto?

— Se o dia primeiro de margo de 2019 é sexta-feira, é possivel saber, sem consultar
o calendario, que dia do més serad a sexta-feira seguinte?

— A ultima sexta-feira do més sera qual dia do més?

Essa proposta permite que as criangas analisem quadros e percebam similaridades
entre os quadros trabalhados anteriormente, tais como: se as linhas de um quadro
possuem 10 células, os nimeros de uma mesma coluna “caminham” de 10 em 10. Se o
quadro numérico possui linhas com 7 células cada uma, os nimeros de uma mesma
coluna aumentam ou diminuem de 7 em 7. Questione as criangas: — Se montarmos um
quadro numérico com 5 colunas e escrevermos numeros de 1 a 20, por exemplo, os
numeros de uma mesma coluna aumentardo ou diminuirdo de quanto em quanto?

Observe esse quadro:

1 2 3 4 5
6 7 8 9 10
11 12 13 14 15
16 17 18 19 20

Analise com as criangas a resposta a esse questionamento, ao observar o
comportamento dos nimeros no quadro.



O calendsric & um bom recurso para saber em que dis

=stamos, mas nem sempre foi come o conhecemos hoje,

com

385 dias (ou com 366 dias nos anos bissextos). Indmercs jusies aconteceram
na decomer da histdnia, devido a confiites religiosos & revalugdes. Diferentas
formas de contsr o termpo convivem em nosso plansta ate hoje. A divisao do
tempo em dias & anos € una invengo dos homens e vana de acordo com cada
sociedade.

L0 tal construir o calenddrio dos dois primeiras meses de auka deste

ano? Para miciar o preenchiments, que infarmaches s3n neceisd ias?

Mlipara, responda b guesties:

=

Em qual dia da semana comegou o més de fevereino?

m

Em qual dia da semana terminau o més de fevereira?

Quantos dias tem o més de marga?

Erm e dia da samana termina o més de marga?
E. Quantas quartas-feiras teve o més de feversira?

F. E quantas quartas-feiras teve o més de margo?

A atividade explora a comparagdo entre datas de nascimento com o objetivo de
identificar quem ¢ o mais velho ou o mais novo, comparando principalmente os
nascidos no mesmo ano, ou na mesma data, mas com um ano de diferenca.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas fazendo perguntas como:

— Quem tem 8 anos’!

— Quem tem 9 anos?

— Quem tem 10 anos?

— Tem algum colega que nasceu no mesmo més e mesmo ano que vocé?

— Dos estudantes que tém a mesma idade, quem é o mais velho? — Como verificar
isso?
Promova uma discussdo em funcdo dos comentarios que as criangas fizerem.

Solicite as criangas que leiam o enunciado e resolvam as questdes propostas.



Primeiramente, acompanhe a resolucdo dos itens “A” e “B” da questdo “1” e
verifique quais procedimentos sdo utilizados pelas criangas para respondé-los. Elas
devem identificar que os trés amigos aniversariam no mesmo dia de nascimento de
Giovani, que ¢ 12/09/2009. Portanto, todos nasceram no dia 12. Gustavo ¢ um ano mais
velho que Soraia, ou seja, ele nasceu em 12/06/2008. Como Giovani nasceu trés meses
depois de Soraia, ele nasceu em setembro. Em seguida, solicite que algumas criangas
escrevam na lousa as datas de seus nascimentos. Proponha que analisem as datas de
nascimento das criangas que nasceram no mesmo ano para decidir quem ¢ a mais velha
desse grupo. Por exemplo: Pedro nasceu em 14 de marco de 2010 e Jonas nasceu em 13
de maio de 2010. Como decidir quem ¢ o mais velho?

Proponha também a analise de situagdes das criangas que nasceram em anos
diferentes: Mariana nasceu em 2 de dezembro de 2009 e Beatriz nasceu em 9 de janeiro
de 2010. Qual delas ¢ mais velha?

Questione as criangas: — Como decidir nesses casos quem é a crianga mais
velha? Que critérios utilizar?

Verifique se surgem comentarios de que no primeiro caso, em que as criangas
nasceram no mesmo ano, o que define quem ¢ a mais velha ¢ o més de nascimento. Se
tivessem nascido no mesmo ano ¢ més, o que define quem ¢ mais velha é o dia desse
més de nascimento. Se as criangas nasceram em anos diferentes, o que define ¢ o ano.
Mas ¢ preciso verificar se as criangas compreenderam que ser mais velha € nascer em
anos anteriores ao que estd sendo comparado e que o nimero que representa esse ano ¢
menor do que o nimero que representa o ano de nascimento da crianga mais jovem. Por
exemplo, quem nasceu em 2009 ¢ mais velha do que quem nasceu em 2011. O nimero
2009 ¢ menor do que 2011.

Retome com o grupo o significado de trimestre e solicite que respondam a questao

Ab Mesmo mes & que

Coma Soraia nasceu no dia 12062009, gual & data de nascimento de
Gustava?

8. Giowani nasceu triés meses depois de Soraia, Dm que més ele nasceu?

Faca um |evantamento do ndmero de est
aniversiria no primeiro trimestre do ano e re

da sua burma gue fazem
tre no quadro.

[ Nomerode Estudantes |

Janeino

Fawencka

Margo

Chidis 0% meses da ano que farmam o 22 trimestre?



A atividade propde que as criangas observem imagens de reldgios digitais e
analdgicos e identifiquem as horas que estao registradas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas questionando-as: — A4 que horas
vocés costumam acordar? — A que horas vocés saem de casa para vir para a escola?
— Como vocés controlam esses horarios? — E importante saber as horas? Por qué?

Observe como as criancas realizam esta atividade e socialize os resultados e
procedimentos, explorando as correspondéncias entre os registros nos dois tipos de
relogios (digital e analdgico). Complemente a atividade e converse com elas sobre
atividades que levamos apenas alguns minutos para realizar, outras que levamos horas
ou dias, e que isso depende do tipo de atividade. Para isso, temos as unidades de medida
de tempo: dia, hora (h), minuto (min), segundo (s).

Solicite as criangas que discutam em duplas:

— Quantas horas tem um dia completo?

— Quantos minutos tem uma hora?

— Quantos segundos tem um minuto?

Peca-lhes que relatem algumas situagdes e o tempo que “gastam” para realiza-las.

Proponha a elaboracdo de uma agenda para a semana, considerando os horarios e as
atividades realizadas por elas. Vocé pode dar um exemplo e pedir que elas completem.

Professor(a), para a proxima aula, em que ira discutir novamente as horas com as
criangas, providencie um relogio analdgico de parede ou uma imagem do mesmo.




ook sabe “ler as horas” em relogios digitais? £ em reldgios de ponteiras?
raRObserye as lustragies abaixo e confira que horas os relégios estBo marcando.
Depois, escreva o que vock costuma fazer em cada um desses hordrios,

v IMES P,

A atividade tem o objetivo de que as criangas registrem horas em relogios analdgicos
e determinem o tempo decorrido entre quatro situacdes cujos horarios deverdo ser
observados quanto a hora em que a aula inicia, a hora do inicio do intervalo, a hora da
saida da escola e a hora em que cada crianga foi dormir.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Vocé pode iniciar uma conversa sobre diferentes formas de indicar as horas,
minutos, como, por exemplo, diferentes tipos de relogios. Existem os relogios digitais e
os analogicos (de ponteiro), e serd explorada a “leitura” de horas. Pergunte as criancas:

— Quantos ponteiros existem em um relogio analogico e qual a fun¢do de cada um?

Comente que ha relogios que apresentam dois ponteiros — o menor corresponde a
marcagdo das horas e o maior, & marcagdo dos minutos — € outros que possuem um
terceiro ponteiro, que sinaliza os segundos.

Ao iniciar esta atividade ¢ interessante que vocé apresente um relogio analdgico ou a
imagem de um, para que todas as criancas acompanhem e facam suposi¢des de alguns
horarios, com a utilizacdo de apenas um ponteiro: o menor, que indica as horas. Para
isso, explore situagdes de horas inteiras — 9 horas, 10 horas, meio-dia. Questione as



criangas sobre a posi¢do do ponteiro nesses horarios. E importante que elas percebam
que o ponteiro fica situado exatamente sobre os numeros 9, 10, 12, respectivamente.
Amplie a analise quanto a discussdo de outros horarios, como, por exemplo, 9 horas e
20 minutos, “10 e pouco”, meio-dia ¢ 40 minutos, para que as criangas percebam a
movimentagdo desse ponteiro, at¢ a inser¢do do segundo ponteiro, dos minutos,
possibilitando maior precisdo. Em seguida, proponha a resolu¢do da atividade e
socialize os comentarios e resultados.

Na parte “2” da atividade, promova uma discussdo coletiva do primeiro item para
determinar o tempo decorrido entre 8h15min ¢ 9h30min.

Podem surgir comentarios sobre o tempo decorrido de 8h15min até Sh, que sdo 45
min. Solicite que haja explica¢do do procedimento. Em seguida, determinem o tempo de
9h até¢ 9h30min.

Identificados 75 minutos entre as duas situacdes, questione: — Esse tempo é superior
alh?

Retome com o grupo que 1h corresponde a 60 minutos. Assim 75 min + 15 min, ou
seja, 1h15min.

Solicite que resolvam as demais situagdes e socialize os procedimentos e resultados.

,C} Obseree os dois hordrios marcados o reldgio digital. Descubra quanto tempa se

{Miarger no rridge Se pomteino cade Wusgbe shabn passou e cada situacio:

sds horirs - Temps
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(EF0O4MAO03) Resolver e elaborar situagdes-problema com numeros naturais
envolvendo adicdo e subtracdo, utilizando estratégias diversas, como calculo mental e
algoritmos, além de fazer estimativas e/ou arredondamento do resultado.

A atividade tem como objetivo registrar dados em uma tabela simples e resolver
situacdes que envolvam esses dados.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos para que haja a interagdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Vocé pode iniciar com uma conversa fazendo questionamentos como:

— Vocés sabem quantas criangas estudam do 1°ao 5° ano em nossa escola? Quantos
estudantes estdo no 4° ano? Quantas criangas entraram no 1°ano da nossa escola neste
ano? Questione-as também sobre como poderemos obter essas informacdes.

Esclarega sobre a funcao de uma secretaria de escola, informando que ¢ 14 que estao
registradas as informacdes de que necessitamos para saber quantas criancas frequentam
nossa escola. Converse também que para organizarmos esses dados, podemos
registra-los em tabelas que sdo uteis, pois contribuem para sintetizar diversas
informagdes em um Unico registro.

Oriente as criancas a buscarem os valores necessarios ao preenchimento da tabela
junto a secretaria da escola. De volta a sala de aula, essas informagdes devem ser
compartilhadas e registradas no material. Em seguida, solicite que, em duplas, resolvam
as questoes propostas. Acompanhe o trabalho das duplas, para verificar quais operagdes
e procedimentos utilizam para responder aos questionamentos. No momento de
socializacdo das respostas, compartilhe as diferentes estratégias de resolugdo e

questione também:



— A tabela tem um titulo? Qual é? E importante ter titulo? Por qué?

— Quantas criangas ha no primeiro ano? Como vocé obteve o resultado?
— Qual dessas turmas é mais numerosa?

— Onde foram obtidos os numeros apresentados na tabela?

‘Wiook sabe responder guantas criancas estudam emsua Gi !
escola nas turmas do 12 ao 52 ano? Obtenha esses dados &
complete atabela abaixo:

Turmas | Nimero de estudantes

Primedra ana |

Sagunda and

Tarcelro ana

Quarto ara

Quinto ano

TOTAL

Caan Base nessas infarmagBes, respenda:

A Quisl das turmas tem mais estudantes?

B. Que aperacio vord realitau para achar o total de estudantes?

C. Quala diferenca antre o ndmera de estudantes do quarts e do quinto ana?

0. Oue operacio vock realizou para obter esse resaltada?

A atividade propde a resolu¢do de problemas envolvendo situagdes de jogo, com

foco no campo aditivo, em que as criancas devem analisar os ganhos e perdas de
figurinhas durante os eventos.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa verificando se as criangas conhecem o “jogo de
bafo”. Peca a algumas criangas que descrevam como se joga “bafo” e observe se ha
discrepancias nas regras. Se isso acontecer, pergunte se ha diferengas entre as formas de
eles jogarem, quais sdo essas variagdes e se alguma crianca desconhece o jogo. Diante
disso, combine como serdo as regras para sua turma e organize com elas outro momento
para que possam jogar “bafo”. Conte-lhes que, neste momento, irdo resolver, em duplas,
algumas situacdes vividas por um grupo de criangas que ja jogou bafo.



Proponha que as criangas resolvam os problemas em duplas e acompanhe a
discussao e resolucdo dos mesmos para que possam identificar diferentes formas de
resolugdo e organizar suas intervengdes no momento da socializagdo dos
procedimentos. Momento esse com o intuito de garantir que todas as criangas percebam
que a adicdo e a subtracdo podem ser recursos para resolver problemas do campo
aditivo como os propostos nesta atividade, e que ¢ importante conhecer procedimentos
de resolugdo dos colegas, pois isso faz com que ampliemos a nossa forma de pensar. A
cada problema, solicite que registrem e garanta a socializagdo de maneiras diferentes de
resolucdo. Evidencie com as criangas a importancia de cada dupla trocar ideias e
compartilhar a maneira como pensaram para resolver o problema.

Por exemplo, no primeiro problema, as criangas, de modo geral, utilizam uma
adicdo, mas podem também usar a sobrecontagem, isto ¢, podem partir do nimero 127,
contando mais 58 para descobrir o total de figurinhas dos dois amigos e questione:
Como garantir a contagem de 58?

Discuta com o grupo a partir dos comentarios que elas elaborarem.

E importante que vocé identifique as “categorizacdes” que o pesquisador Gerard
Vergnaud propde para as situagdes-problema envolvendo o Campo Aditivo. A
situacdo: “André tinha 127 figurinhas e Paulo 58 figurinhas. Quantas figurinhas
tinham os dois juntos?” apresenta a ideia de composi¢ao de dois estados para a
obtencdo de um terceiro, ¢ ¢ uma das situagdes mais frequentemente trabalhadas nos
anos iniciais, com a identifica¢do da acdo de “juntar”.

A partir dessa situacao, ¢ possivel formular outras duas, mudando-se a pergunta,
como, por exemplo: André e Paulo, juntos, tinham 185 figurinhas, sendo que André
tinha 127. Quantas figurinhas tinha Paulo? Ou: André e Paulo, juntos, tinham 185
figurinhas. Paulo tinha 58 figurinhas. Quantas figurinhas tinha André?

Na situagdo vivenciada por Alice e Bruno, a ideia envolvida ¢ de composi¢ao, na
qual ¢ sabido o total de figurinhas dos dois amigos ¢ de um deles, buscando a
quantidade do outro. Os outros problemas, segundo a classificacdo estabelecida por
Vergnaud, apresentam a ideia de transformagdo: ¢ como se tivéssemos que observar
cenas sucessivas de um acontecimento e identificar o que foi alterado, existe uma
questdo temporal. Por exemplo, a situagcdo: Rubens tinha algumas figurinhas, ganhou
15 no jogo e ficou com 142. Quantas figurinhas ele possuia? E apresentada a
transformagdo e o estado final, sendo solicitado o estado inicial. Essa ¢ a ideia que
muitos professores chamam de acrescentar, a qual na perspectiva dos Campos
Conceituais consideramos como fransformagdo positiva. Nesta atividade € proposta
uma das variacdes desse tipo de problema, isto ¢, a quantidade de figurinhas que
Rubens possuia inicialmente era desconhecida, mas com informagdes do que ganhou e
com quantas figurinhas terminou.

A situacdo: “Marcelo tinha 83 figurinhas, ganhou algumas e ficou com 109.
Quantas figurinhas ele ganhou?” apresenta a ideia de transformacdo positiva e sdo
conhecidos os estados inicial e final. Nas duas ultimas situa¢des-problema desta



atividade, a ideia envolvida ¢ de transformagdo negativa. E importante observar a
situagdo: “No inicio de um jogo, Luara tinha algumas figurinhas. No decorrer do jogo,
ela perdeu 12 e terminou com 73 figurinhas. Quantas figurinhas ela possuia no inicio
do jogo?” A palavra perdeu, no enunciado, pode induzir a resolu¢do para o uso de uma
subtragdo, e isso nem sempre ¢ o0 correto, pois, neste caso, pode-se resolver o problema
por adigao.

Cabe ressaltar que nio precisamos apresentar essas diferentes denominacdes as
criancas, mas elas devem orientar o professor na escolha das atividades que serao
propostas, com o objetivo de colocar as criancas em contato com diferentes
significados e usos das operacoes.

MU grupa de criangas aprendew 4 jagar bate, antiga brincadeira com figurinhas.
Voek conhece o jogo de bafo?

Animados com o jogo, propuseram algumas situages para serem resclvidss
usando apenas calculo mental Rescha vocs tambem.

André tinha 127 figurinhas « Paulo,
SB. Quantas Figurinhas tinham oz
dais juntos?

D. Alice & Bruno juntaram suas

Figurinhas num total de 238, Coma
Alice tinha 127 figurinhas, guantas
Bruno tinha?

Rubens tinha algumas figurinhas,
ganhai 15 na jogo & ficou com
142, Quantas figurinhas ele
pastuia?

E. Marcelo tinha &3 figurinhas, ganhou

algumas & ficau com 109, Quantas
figurinhas ele ganhou?

o=

Mo inicio de um jogo, Luara tinha
algumas figurinhas, No decorrer do
jogo ela perdew 12 & terminou com
73 figurinhas. OQuantas ela possuia
na inicio?

F. No inicia de um jogo, Ter=za tinha

113 figurinhas. Ela terminou com
71 figurinhas. 0 que aconteces no
decarrer do jogo?

A atividade apresenta situagdes-problema do campo aditivo, envolvendo niimeros

de ordem de grandeza das centenas.

Estabelega critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas.




Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas comentando que nesta atividade

dardo continuidade a resolu¢ao de situacdes-problema e que ¢ importante ouvir os
comentarios dos colegas, observar e comparar os procedimentos realizados.

Acompanhe o trabalho das criangas e verifique como resolvem as quatro situagdes.
Observe os procedimentos utilizados para calcular os resultados das operagdes, se usam
técnicas operatorias, se usam a decomposi¢cdo e a composi¢ao dos nlimeros, como, por
exemplo, na primeira situagdo: 312 +217=300+10+2+200+10+7=500+20+9
=529 ou outra estratégia.

No item “2”, ¢ sugerido que as duplas elaborem uma situacdo problema para
posteriormente trocarem com outra dupla. Importante que discutam como a elaboraram
e que uma dupla resolva a situagao-problema da outra, para validarem ou nao a

atividade.

Leia com atengho @ resolva cada uma das situagBes abaixo. Depols, compare as
procedimentos & as respastas com os de um calega.

A. Numa escola, hid 312 meninas & C. Em outra escola, hi 432
7 meninas. Quuantos estudantes, sendo que 318 cio
eitudantes hi nesia escola? e inas. Quantos s3o ot meninos?

E_ Num campeanata ectudantil, havia | . Na escols de Luisa, havia 678

426 atletas mscritos. Mo ditimo dia, estudantes matriculados no

mscreveram-se outros 147 Qual o ano passado. Neste ano,

botal dé athetas participantes desse faram matriculadas 127 &

campeanato? sairam 95, Quantos
estudantes hd na escola sste
ann?

filClabore com o seu colega uma situagio-problema que envolvs 3 operagio: 99 +
104 = 203. Em seguida, troguem com outra dupla, discutam como elabararam e
pecam para gue resalam.

Esta atividade propde que as criangas calculem os resultados de adi¢cdes usando
estratégias de calculo mental e utilizem propriedades da adigdo, as quais auxiliardo na
obtengao dos resultados.



Para esta atividade, organize a turma de forma coletiva (em “U” ou em roda, de
acordo com o espaco disponivel da sala de aula). Como se trata de uma atividade que
explora o calculo mental, pode ser realizada individualmente ou com a turma
organizada em duplas para discutirem suas percep¢des quanto as regularidades
presentes nos quadros.

Solicite as criangas que respondam a algumas perguntas que envolvem calculo
mental, como, por exemplo: — Qual o resultado de 10 + 20?7 —E de 11 + 20? —E de 12
+20? — O que acontece com os resultados das adigoes, se uma das parcelas for mantida
fixa e formos aumentando a outra?

Proponha a realizagdo da atividade em que o foco da proposta ¢ o calculo mental e a
identificacdo de propriedades da adi¢do, com a exploragdo de regularidades para que as
criangas percebam o que acontece com os resultados a medida em que ha variagdo no
valor de cada parcela.

Se observarmos a primeira tabela, podemos perceber que a segunda parcela de cada
adigdo permanece a mesma, enquanto a primeira parcela tem seu valor aumentado em
uma unidade em cada adi¢gdo. Em consequéncia disso, os resultados das adigdes
aumentam.

Calcuile mentalmente o resultado de cada adicdo sierita abaina:

Operagao Resultado Operagao Resultado

11+29 31+52

12 +239 32 +53

13 +33 3T+ 58

14 + 39 34 +55

Operagio Resultado Operagio Resultado

13+125 T+42

23+125 17 +52

33 +125 27T+ B2

a3+ 315 IT+T2

A. O que vook observou em cada um das quadras?

10 resultade de 34 + 59 ¢ 93, Qual 6 resiltads de 35 + 597

Consideranda gue 53 + 98 & jgual a 151, qual o resultads de 63 + 987

Wamos recordar os nomes dos termas de uma adicSo:

Primeira parcela: - 7 &

Segunda parcela: + 2 1

| Sama oy tatal: i 8 7
|




Esta atividade propde que as criangas calculem as subtragdes por meio de
calculo mental e identifiquem as propriedades da subtracdo, as quais auxiliardo na
obtencao dos resultados.

Para esta atividade organize a turma de forma coletiva (em “U” ou em roda, de
acordo com o espaco disponivel da sala de aula).

Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas solicitando que respondam a
algumas perguntas como, por exemplo: — Qual o resultado de 40 - 10? — E de 41 - 10?
— E de 42 - 10? — O que acontece com os resultados das subtragoes, se mantivermos
fixo o subtraendo e aumentarmos o minuendo?

Escreva na lousa uma subtracdo e retome com as criangas a nomenclatura associada
a cada termo:

41 —/1 0= 31\‘
minuendo subtraendo resto ou diferenca

Proponha a realizagdo da atividade, em que o foco da proposta ¢ o calculo mental e a
identificacdo de propriedades da subtracdo, através da exploragdo de regularidades para
que as criangas percebam o que acontece com os resultados a medida que o valor de um
dos termos da subtragao muda de lugar.



SCalcule mentalmente o rasultado de cada subtrag3o escrita abaixo:

| Opergio | Resubedo | | Opersgio | Resikado |
aa-13 | | m-u |
a5-13 ®m-11 |
45E-13 am-11 |
8- |

A. D que vock abservau em cada um dos quadras?

B. © resultado de 91 — 76 £ igual a 15. Qual o resultado de 92 - 767

C. Como 76 — 49 & igual a 27, qual o resultade de 86 — 437

Vamas recardar 0 nomes dos termas de uma subtragia:

i Minuendo B 7 |
| subtraenco - 2 |

| Restacu diferenga 4 6 |

Resolva as problemas:

A. Em uma adicio, em que as parcelas sio 29 & 53, qual & o tatal? _

B. Em uma adigia, 4 primeita parcela & 52 ¢ o takal & 98, Qual o valor da

segunda parcela?

C. Em uma subtragio, sm que o minsendo & 87 & o subtraendo & 23, qual & o resto?

0. Em uma subtraglo, o minuenda & B6 & o resto & 13, Qual & o valar da subtraenda?

Esta ¢ a ultima atividade da Unidade 1 e ¢ uma avaliacao das aprendizagens das
criangas.

Como ¢ uma atividade que vai avaliar o que aprenderam na Unidade 1, organize
os estudantes de forma que cada um resolva as questdes individualmente.

Vocé pode iniciar uma conversa com a turma explicando que esta atividade vai
avaliar o que aprenderam na Unidade 1. Diga as criangas que a atividade ¢ composta por
testes € que, em testes, ¢ necessario marcar a resposta correta. Comente que € um tipo
de questdo composta por um problema e alternativas para as respostas, que de modo
geral sdo quatro, e que elas devem, primeiro, resolver o problema, encontrar uma
resposta e, depois, marcar a resposta encontrada entre as apresentadas no teste. Explique
que voceé fard a leitura e para cada teste havera um tempo destinado a resolugao.

Sao apresentadas situagdes para avaliar as habilidades que os estudantes
desenvolveram nesta etapa dos estudos da Matematica neste ano.

Proponha que as criangas resolvam a primeira questdo. Para isso, faga a leitura
compartilhada do enunciado e comente que elas, apds a resolucao, devem assinalar a
alternativa que consideram ser a correta dentre as quatro alternativas oferecidas.



Socialize os comentarios e a solucdo. Utilize o mesmo procedimento para as demais
questoes.

As atividades t€m o objetivo, também, de que vocé analise os acertos e os erros que
possam ser cometidos pelas criancas, para permitir uma discussdo e um didlogo em
torno da produ¢ao do conhecimento matematico. Observe se os “erros” cometidos pelas
criancas sao equivocos de informacao, incorre¢des na interpretagdo do vocabulario dos
enunciados ou mesmo falhas acontecidas em calculos, o que permitird a vocé ter dados
para intervengdes mais individualizadas.

Encerrada esta etapa dos estudos pelas criancas, retome as habilidades nao
consolidadas, fazendo um balanco das aprendizagens que realmente ocorreram e
identifique o que ainda precisa ser retomado ou aprofundado.

Mests atividads, vosk it reselver questBes que spresertam altemativas, Apds o resoligle, sssinale
apenas & alemativa corneta.

e masarrdo e sendeu B85 deles. Ouantas pacotes restaram no esiogle da supermercade?

1. Para campor o piners "seiscentas & dezaild’, escravemas: 548
Ge1+8 478
B0+ 1048 261
GO0« 10«8 e
800 + 100 + @

2. Considera os nimeros 2314, 3214, 2354, 31254". Dispando esses ndmercs am ofdem cresoenie,
abtemaes

2314, 1254, 3214, 2054

2354, 3214, 2314, 3254

2314, 2354, 3214, 3254

1254, 3214, 2364, 2114

6. O ferceiro mesing do ano & formado paks mesas:
A jarmin, fevirsin & marga,

B abril, maio = ju
C. julho, agosto e setembno

D. sifubra, novemba & deseribes

3. Para decamges o idimens “Z304°, podemos ssoreder 7. Cuantos dizs ha no leceio imeste do ano?
2x100+3 = 10+ 4 A 80 dias
2x100+3x100+4 B s
21000 +3 100+ 4 C. 90 dias.
2= 1000 + 3 = 100+ 00 Do 92 dias.

4. fina dernara 30 minutas faa chegar 4 escala. Quanda saiu de casa, seU rekigio marava o seguinte
hiris

Em que hordrio Ana chegou & esoala?
7 harias & 55 miniilos
7 horas e 45 minuios
7 haras & 35 minutos

T horas @ 30 minutes

As atividades foram elaboradas de forma a possibilitar a interatividade entre
professor e estudantes, por considerarmos fundamental a participacdo de todos no
processo de construcao dos saberes.

Em Numeros continuamos o trabalho com o Campo Aditivo, por meio da resolugdo
de problemas, que trazem as ideias de composicao e suas varia¢des e de transformacao.
Também sdo propostos problemas em que suas informagdes sdo apresentadas em forma
de tabela simples, sendo fundamental sua leitura e interpretagao para a busca da solugao
do problema. Ainda em relagdo a esse tema, sdo propostas atividades em que os

5. Um supermercadas tinha em seu esioque 285 pacotes de macarde. Comprau auros 178 pacoles do



estudantes poderdo fazer uso de estimativas para a obtengdo de resultados dos calculos.
O trabalho com a adi¢do de numeros naturais, além de ser explorado nas
situagdes-problema, aparece com o uso de fichas sobrepostas, para que os estudantes
reflitam sobre a adicdo dos numeros envolvidos por meio de decomposi¢cdes e, em
seguida, compreendendo o respectivo algoritmo.

O trabalho com a Algebra tem como finalidade o desenvolvimento do pensamento
algébrico por meio de atividades que exploram as ideias de regularidade, generalizacao
de padrdes e propriedades da igualdade, mas sem o uso de letras nessa etapa da
escolaridade.

Em relacdo a Geometria, continua-se o trabalho com formas geométricas espaciais e
suas planificagdes. Espera-se, com isso, que o estudante reconhega propriedades de
prismas e pirAmides, considerando suas diferencas e em que se parecem. E proposto um
trabalho mais detalhado com um paralelepipedo muito presente no cotidiano, o cubo,
incluindo a anélise de suas diferentes planificagdes. A continuidade do trabalho serve a
ampliagdo do repertério de ideias e conceitos geométricos. A interacdo visual e a
manipulagdo das figuras geométricas espaciais, bem como suas planificagdes, podem
contribuir significativamente para a aprendizagem desses conceitos.

No que se refere as Grandezas e Medidas, abordaremos as medidas de tempo e de
temperatura. Espera-se que o estudante amplie o seu conhecimento em relagdo a
tematica discutida, perceba diferentes portadores de informagdes relativas a essas
grandezas e aprenda a lidar com elas em seu dia a dia. Isto é, que ao ler um jornal, por
exemplo, identifique e saiba interpretar as informagdes relativas ao tempo e temperatura
presentes na edi¢do. Além do olhar para essas grandezas, ¢ enfatizada a aprendizagem
de medidas de comprimento, inicialmente as ndo padronizadas e, em seguida, as
padronizadas: metro e centimetro.

Em relagdo ao tema Probabilidade e Estatistica, a énfase se da na articulagdo com os
outros blocos de contetido, na leitura e interpretacdo de tabelas simples, relacionando-as
com a coleta e a organizacdo de dados, valorizando a analise e o estudo das mesmas.

* Analise as propostas de atividades sugeridas nas sequéncias e planeje seu
desenvolvimento na rotina semanal.

» Analise as propostas do livro didatico escolhido e de outros materiais que vocé
utiliza para consulta. Prepare e selecione outras atividades que possam complementar o
estudo realizado pelas criancas.

* Elabore ligdes de casa simples e interessantes.



(EF0O4MA23A) Ler informagdes e reconhecer temperatura como grandeza ¢ o grau
Celsius como unidade de medida a ela associada e utilizd-lo em comparacdes de
temperaturas de um dia, uma semana ou um mes.

(EF0O4MA23B) Ler informagdes e reconhecer temperatura como grandeza e o grau
Celsius como unidade de medida a ela associada e utilizd-lo em comparacdes de
temperaturas em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou, ainda, em discussdes
que envolvam problemas relacionados ao aquecimento global.

(EFO4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados apresentados em tabelas simples ou de
dupla entrada e em graficos de colunas ou pictdricos, com base em informacdes das

diferentes areas do conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua analise.

Esta atividade propde que as criancas reconhegam que podemos verificar e medir
temperaturas de ambientes, assim como do corpo humano, € que, para isso, sdo
utilizados instrumentos chamados termometros.

Estabelega critérios para o agrupamento das criancas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboragao,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Para essa conversa, ¢ importante levar para a sala um termémetro de mercurio, que
podera ser explorado apds alguns questionamentos sobre temperatura, tais como:
— Vocés ja ouviram informagoes como estas: “Hoje a temperatura maxima foi de 30

)

graus Celsius e a minima foi de 22 graus Celsius.”, ou “No sul do Brasil, a
temperatura ‘caiu’ 10 graus Celsius, chegou a nevar em cidades de Santa Catarina.”,
ou mesmo “Hoje acordei com febre, estava com 38,5 graus Celsius.”?

Pergunte depois de ouvir as respostas das criangas:

— Como as pessoas obtém esses numeros que indicam as temperaturas do ambiente
ou do nosso corpo?

— Vocés sabem quais sao os instrumentos utilizados para medir a temperatura?

Mostre, entdo, o termOmetro de mercirio que vocé levou, dizendo que, nesta

atividade, iremos falar um pouco mais sobre esse instrumento.

— S G T T




Apbs a conversa inicial, sugira a leitura da atividade e questione:

— A ilustrag¢do mostra dois termometros. Sao utilizados para o mesmo fim?

— O primeiro termoémetro é parecido com o que vimos no inicio da atividade? Ele é
apropriado para que tipo de medig¢do? Por qué?

Comente com as criangas que este termdmetro ¢ mais apropriado para medir a febre,
que ¢ a elevacdo da temperatura do corpo humano acima dos limites considerados
normais (36 a 37,4 °C).

— Por que nesse termémetro ndo existem valores menores que 35 graus Celsius nem
maiores que 42 °C?

Comente que o termometro que mede a temperatura do ambiente pode ser como esse
da gravura, caso nao seja possivel levar um para a classe.

Explore a figura do termOmetro acima e questione:

— Qual é a temperatura que o termometro esta marcando?

— Este termometro é mais apropriado para que tipo de medigdo? Por qué?

— O que significam os numeros que estdo abaixo de zero?

— Por que o zero esta destacado em vermelho?

Converse com as criangas e informe que ha lugares no planeta nos quais as
temperaturas sao muito dispares: Alasca, Saara e outros. Analise com eles por que isso
ocorre.



Certaments vocs & ouviu ou lew, nos noticiarios, frases como esta:

* Hoje & temperatura maxima foi de 28 graus Celsius & 3 minima
fai de 18 graus Cebius.

Pravisies de tempo = de femperatura nos ajudsm a saber se vai
chower ou fazer s0l, s& devemos sair de casa com mas ou com
minos agasshho. O instrurments que meds 3 termperaturs & o termémetro. Existzm
fermimetros de vanios tpos. Veja as fotos shaiv:

&=

— Lo o

s MES
Pesguise ¢ responda:

A. Quala temperatura do corpo humana que & considerada normal?

B. Quando dizemos que uma peccoa astd com febre?

C. Qual a temperatura maxima registrada ontem na cidade em gue vocé mora?

A atividade propde que as criancas analisem alguns termometros, identificando como
¢ feita a leitura de temperaturas indicadas por eles. Em seguida, ¢ proposto que as
criancas estabelegam relagdes entre varios indices de temperatura registrados na cidade
de Sao Paulo.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa dizendo que, nesta atividade, continuaremos
analisando alguns termometros e algumas variagdes de temperatura da cidade de Sao
Paulo. Pergunte se conhecem Sao Paulo e, caso ndo residam neste municipio, pergunte
se sabem que Sao Paulo ¢ a capital do nosso Estado.

Organize as duplas para que analisem as ilustragdes da atividade buscando
identificar o que representa a marca vermelha que aparece em cada um deles e
oriente-0s nas respostas aos questionamentos feitos.

Explore também qual destes termdmetros estd marcando a temperatura mais baixa e
a mais alta. Em seguida, pergunte o que observam na tabela, que apresenta as



temperaturas médias registradas na cidade de Sdo Paulo durante os meses do ano.
Podem surgir os seguintes comentarios: nos trés primeiros meses, as temperaturas
médias foram em torno de 23 °C, mostrando que ndo ocorreu variagdo; apds o més de
abril, a temperatura comega a diminuir e volta a aumentar em outubro e novembro; os
meses com temperaturas mais baixas sao os de junho e julho, que sdo meses mais frios,
caracteristicos do inverno etc.

§| Observe on termdmetros da ilestragio:
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A. O que significam os nimeras que aparecem a0 lado esquerds de cada um deles?

B. Escreva atemperatura indicada em cada termémetra.

Jagara veja as bemperaturas médias gue costuman ser registradas na cidade de
SHa Paula, em cada més do ana:

Que abservacies vocs pade fazer & respeitn dessas temperaturas?

A atividade propde que as criangas resolvam situagdes que exploram temperaturas
ambientes, para que comparem diferentes valores, identifiquem se sdo temperaturas
baixas ou ndo e o que isso pode influenciar em nosso cotidiano.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com os estudantes lendo o texto presente na
atividade e comentando que a unidade padrio de medida de temperatura ¢ o grau
Celsius, em fun¢ao do cientista Anders Celsius, e sua notagao ¢ °C.



Solicite que resolvam a atividade e socialize os comentdrios e resultados.

Vocé pode ampliar a atividade e, para isso, € interessante questionar as criangas
sobre possiveis variagdes de temperatura durante um dia. Questione:

— Por que de modo geral, a medida que o dia avanga, a temperatura aumenta,
voltando a diminuir durante a noite?

— Quando vocé considera que a temperatura esta muito alta?

— Na nossa cidade, ha algum periodo do ano em que neva?

— E no nosso pais, ha locais em que ocorre neve?

E interessante discutir, com as criancas, que normalmente quando chove, had uma
diminui¢do de temperatura. Se estivermos no verdo, com muito calor, e chover, havera
frio? Esses questionamentos tém como objetivo fazer com que as criangas prestem
atencdo, isto ¢, passem a observar o tempo e a temperatura do ambiente, para que
possam organizar melhor sua vida cotidiana; por exemplo, a maneira como vao sair

vestidos de casa.

Professor(a), para a proxima atividade, vocé devera providenciar jornais que
possuam registros de previsdes do tempo e temperatura, ou planejar o uso da sala de
informatica para que as criangas realizem a pesquisa na internet.

\.l'ccésablaque, no Brasil & na maioda dos paises do mundo, a unidade
padrio pars medic 3 temparatins £ o grau Celsius (*C) & que 2552 rome &
uma homenagem 30 cienfists Anders Celsius?

v IESD
Leia cada situac3p a seguir @ responda a5 quastbes:

Licia lewantou bs 6 horas ¢ a temperatura era de 19 °C Ao meio-dia, j§ estava a
28 "C. As 1B horas, o term@metro marcava 34 *C e, &s 32 horas, o termémetro
tegistrava 20 *C.

A. Dm qual desses hordrias fiex mais calor?

B. Em gue hordric 8 temperastura foi menar?

C. Quala diferenca de temperatura entre & hoaras & 18 haras?

D. Emtre 1B horas & 22 horas, o gue aconteceu com a temperatura?

f8De manhd, antes de sair de casa, Pedro ousic no radio que a temperatura era
de 13 °C, mas que, ao longe do dia, a maxima chegaria & 30 °C, com chuva no
final da tarde. Como vaek sugere que Padro saia de casa para enfrentar essas
wariaghes de tempo & temperatura?

Numa cidade, a temperatura no periodo da tarde era de 27 C. Por causa de
uma frente fria, 8 previslio era gue, até a noite, & temperatura cairia para 10 °C.
Qual temperatura as termametios devem ter marcado & noite, consideranda
que s previsio estava corfreta?




A atividade tem o objetivo de que as criangas observem o registro de um jornal
sobre as variagdes de tempo e temperatura da cidade de Sao Paulo e analisem esse tipo
de registro, identificando quais informagdes ele traz e como elas sdo apresentadas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Leve para a sala jornais que possuam registros de previsdes de tempo e temperatura.
Antes de mostra-los as criangas, questione-as:

— Vocés ja leram em jornais noticias sobre previsdo de tempo e temperatura?

— Ja ouviram noticias sobre isso na TV ou na internet?

— Como sdo apresentadas essas informagoes?

Em seguida, apresente os jornais e discuta com o grupo a partir das observacgoes e
comentarios que foram realizados.

Proponha que esta atividade seja realizada em duplas, para que possam compartilhar

as interpretagdes dos codigos utilizados pelo jornal, como as ilustracdes e as setas ' e

l, que indicam temperaturas maxima e minima, e identificar as variagdes de tempo e
de temperatura. Acompanhe a realizacdo da atividade pelos grupos e socialize os
comentarios e resultados das criancas. Ao final proponha, como ligdo de casa, que
busquem informagdes na internet sobre os dados solicitados nos itens “2” e “3” da
atividade.

[para o tempo e pars & temperatins.
-2z

(O ja rmais apresentam, diariamente, previs
& figura abaixs foi recortada de wm jornal de grande circulagSe. Anali

PSR A, Oue infarmaghe

realizarmos a leiturs

T 1 B. A gue perioda do més essa previsdo se refere?

¢ C. O que indicam as setas apontadas para cima?
1 Ve .
uintadara. T . Eassetas apontadas para baia?
T _. ~ ™ E Messe periodo, qual foi a temperatura mais
EET—
- e F. Em gual desses dias ocorreu a temperaturs
Faim e mais alta?
T T
' G. Dequanto foi essa temperatura?

obre a temperatura atual, masua cidade, no Estado de
gum pais da América do Sul. Qual das temperaturas & 2 mais
alta? [ a mais baixa? Justifique.

Busque infor magBes na nternet sabee as consequBneias do sguecimants global
= braga-as para serem apresentadas na proxima auls.



Esta atividade propde a andlise de uma noticia sobre previsao de tempo e
temperatura na cidade de Sao Paulo.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Para o desenvolvimento desta atividade, organize novamente as criangas em duplas
para que analisem a ilustra¢do e respondam as questdes apresentadas no item 1.

Promova a socializagdo da pesquisa referente aos itens “2” e “3” da atividade
6.4. Verifique se as informagdes referentes ao municipio e ao estado conferem; socialize
as temperaturas dos diferentes paises da América do Sul que eles pesquisaram para a
promocao de troca de informagdes.
Com relagdo ao item “3”, ¢ importante que as informagdes encontradas sobre
Aquecimento Global sejam socializadas e poderao ser ampliadas nas aulas de Ciéncias.
Em seguida, inicie uma conversa com as criangas questionando se conhecem outras
formas de registro de tempo e temperatura, além daquele analisado na atividade
anterior, como os painéis situados nas esquinas das ruas ou avenidas; nos aparelhos
domésticos (geladeiras; ar-condicionado; carro e 6nibus etc.). Se conseguiram analisar
as temperaturas em jornal, peca-lhes que relatem o que foi observado no jornal da
cidade. Diga-lhes que, nesta atividade, continuardo tratando do tema, mas analisando

outra forma de se registrar ¢ comunicar as previsoes de tempo e temperatura de uma
cidade.

Socialize os comentarios/resultados e questione:

— Vocés poderiam me dizer em que meio de comunicacdo foi divulgada essa
informagdo sobre o tempo e temperatura? (Item 1, pode ser encontrada em diferentes
portadores como jornal impresso ou internet.)

Em seguida, proponha que cada dupla escreva um texto que contemple as
informagdes contidas no item “2” na segunda ilustracao da atividade e socializem com o
grupo.

Apos a andlise das formas de registrar e comunicar informagdes relativas ao tempo e
a temperatura por diversas midias (jornal, internet), proponha que o grupo elabore uma
forma de registrar essas informagdes diariamente e que podem ser observadas e
analisadas apos periodos estabelecidos para a comparagdo de informagdes.



Conm urmn colegs, escrava um texto qué apresante as inforrmagies cantidas na
Hustracla abaixo:

a0 | 19 | 31 | 15t | 2= | s | e | e

Fonle dad idicno

(EF0O4MAO03) Resolver e elaborar situagdes-problema com numeros naturais envolvendo
adi¢do e subtracdo, utilizando estratégias diversas, como céalculo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas e/ou arredondamento do resultado.

(EFO4MAO4A) Calcular o resultado de adigdes e subtracdes, bem como entre
multiplicagdes e divisdes de nimeros naturais, para ampliar e desenvolver as estratégias
de célculo.

(EF04MAO04B) Utilizar as relacdes entre adigdo e subtracdo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar e desenvolver as estratégias de calculo.

(EF0O4MA13) Reconhecer, por meio de investigacdes, utilizando a calculadora quando
necessario, as relagdes inversas entre as operagdes de adicdo e de subtracdo e de
multiplicagdo ¢ de divis@o, para aplica-las na resolucdo de problemas, dominando
estratégias de verificacdo e controle de resultados pelo uso do calculo mental e/ou da
calculadora.




A atividade propde que as criangas observem o procedimento utilizado por Juliana
para calcular a adi¢do de dois nimeros, utilizando fichas sobrepostas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos para que haja a interagdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Para iniciar a atividade converse com as criancas e retome as ideias exploradas em
atividades em que foram utilizadas fichas sobrepostas para compor e decompor nimeros
naturais. Apresente novamente as fichas, utilizando-as para compor um numero de trés
algarismos — por exemplo, 598 — escrevendo-o na lousa e mostrando, com as fichas,
como ele ¢ formado: 500 + 90 + 8. Escreva na lousa 404 ¢, com as fichas, proponha a
decomposi¢do: 400 + 4, ou seja, sdo utilizadas as fichas do numero 400 e a do nimero
4. Apos essa etapa, em que se formam numeros, proponha que cada crianca utilize o
conjunto de fichas para realizar o trabalho proposto na atividade.

Promova uma discussdo conjunta da atividade e faca os registros na lousa para que
as criancas acompanhem os passos utilizados na adi¢ao de 352 + 417. Solicite que
resolvam as adigdes 457 + 132 e 642 + 356. Socialize os resultados da turma.

E interessante dar prosseguimento ao trabalho com composi¢io e decomposicio de
numeros, por meio do uso dessas fichas. No entanto, ¢ fundamental ressaltar a
importancia de que as criangas registrem as acdes que realizam com o material, pois,
assim, percebem relagdes numéricas importantes e que subsidiardo a compreensao e o
estabelecimento de estratégias de calculo mental, contribuindo para entenderem o
algoritmo da adicao.



Jufiana fez o caloubo: “352 + 417 usando carlelas sobrepostss. ea
como ela procadeu:

3/ojo][s]0] [2] 3;'5@_

eeserevey 352 =300+ 50+ 2.
Para escrever 0 nimero “417°, utilizou as cartelas:

400 10 417

A IMESP
e escravey 417= 400+ 10+ 7.
Fara realizar 3 operacao "352 + 4177, escreveu

0] - IEP *
.--‘.

700 _-_l"-
Ac: IMESP

E obteve o resultado “THE"

Cfetue as operagBes, utifizando a procedimeanta de Julisna:

[ 457 +132 I 642 + 356

A atividade tem o objetivo de que sejam analisadas informacgdes apresentadas em
uma tabela de dupla entrada. Ao analisar as informagdes, devem também completar os
dados da tabela resolvendo situacdes do campo aditivo.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa perguntando as criancas se gostam de suco de frutas e
como podemos saber quais os sabores preferidos das criangas da turma. Verifique se
mencionam a possibilidade de realizagdo de uma pesquisa ou de um levantamento de
dados para saber os sabores preferidos. E interessante analisar com elas como poderiam
ser organizadas as perguntas e quais deveriam ser feitas as criangas, para obter
informagdes que interessam nesta pesquisa. Comente que, nesta atividade, serdo
analisados os resultados de uma pesquisa realizada em outra escola, cujo tema ¢
semelhante ao que estd sendo discutido com elas.

Durante a etapa inicial, solicite que leiam o enunciado, observem a tabela e
questione:
— Qual o titulo da tabela?



— Qual a fonte da tabela?

— O que indica cada uma das colunas?

— Ha informagoes a serem completadas na linha relativa ao suco de laranja?
— Como é possivel determina-la?

Sucos preferidos pelos estudantes

Suco Meninos Meninas Total
Laranja 734 478
Uva 229 546
Maracuja 148 798
Total

ApoOs os primeiros questionamentos, proponha as criangas que encontrem as
informacgdes que estio faltando, questionando-os:

— E possivel encontrarmos os niimeros que estdo faltando?

— Como obté-los?

Registre na lousa as sugestdes apresentadas.

Em seguida, pega-lhes que completem a tabela e questione:

— Qual o total de estudantes que preferem suco de laranja?

— Entre os meninos, qual é o suco de menor preferéncia?

— Como calcular quantos meninos preferem suco de maracuja? Qual é esse total?

— Sabendo que cada estudante indicou apenas um suco, é possivel saber quantos
estudantes participaram da pesquisa?

Incentive-as a resolver por calculo mental, explorando decomposi¢oes e
composi¢des dos nimeros.

Para obter a informacao sobre meninas que preferem suco de uva, ¢ possivel calcular
546 - 229 ou encontrar o nimero que somado a 229 resulte em 546.

Uma possibilidade de solugdo pode ser encontrar os nimeros que completem o
esquema:

+1 + 70 + 200 + 46
229 — = 230 —== 300 —= 500 —= 546

Para calcular 1 + 70 + 200 + 46 € possivel realizar nova decomposi¢ao.

1+70+ 200+ 30+ 16

N/

100
1+100+200+16=317



Oriente as criangas para registrarem os calculos realizados, pois serdo socializados
com o grupo. No transcorrer desta atividade, observe os registros das criancas e
verifique se exploram decomposi¢io dos numeros ou técnicas operatorias. E
interessante explorar diferentes procedimentos de calculo, como, por exemplo:

a) adicdo, por meio da decomposi¢ao dos numeros: 734 + 478 =700 + 30 + 4 + 400
+70+8=1100+ 100 + 12= 1200 +12 = 1212

b) adicdo por arredondamento de 478 para 480: 734 + 480 =1100 +114= 1214, e
resultado de 734 + 478 = 1212 (1214 — 2=1212)

c) Estimativa: “setecentos e pouco”, resultado esse que, somado a um nimero que
estd muito proximo de quinhentos, vai dar uma quantia proxima de 1200. Agora,
pode-se fazer “a conta”, ja que se sabe que a ordem de grandeza do resultado ¢ um
nimero maior que 1200.

3 21 de Abril responderam a uma pesguisa da cantina sobre
um indicow apenas um suco & o resultads Toi registrado
incompleta.

Sucos preferidos pelos
estudantes
Suco Meninos Meninas Total
Laranja 734 478
Uva 548
_I:!a.racujé 198 748
Total |

A Qual o titulo da tabeta?

B O que indica cada uma das colunas?

L. Quais &% informagfes gue estlio faltando nesss tabela?

0. E possivel encantrar os nomeres que estio faltando?

E. Quais s3o eles?

F. Como woed far para obter psses ndmeros?

A atividade propde a resolugao de situagdes-problema envolvendo o Campo Aditivo,
em um contexto de analise de pontuacdes de diversas equipes participantes de uma
gincana escolar.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.



Vocé pode iniciar a conversa com as criangas perguntando se ja participaram de
alguma gincana na escola e o que pode ser proposto num evento como esse. Faga um
levantamento com eles sobre temas e brincadeiras que poderiam fazer parte de uma
gincana, envolvendo o grupo de estudantes da sala, e que critérios poderiam ser
estabelecidos para verificar vencedores das etapas dessa gincana.

Comente que devem resolver uma situagdo e aguardar a socializacdo que pode trazer
contribui¢des aos grupos para a resolu¢do das demais.

Incentive-as a utilizar estratégias de calculo mental e na socializagdo, realize
registros na lousa que possam apoiar o entendimento dos procedimentos realizados.

Acompanhe o trabalho dos grupos, anotando os procedimentos e as discussdes que
ocorrem durante a resolucdo dos problemas e que vocé considera interessante
compartilhar com a turma.

Ern uma escola, foi realizada uma gincana e os estudantes foram
organizadas em equipes.

W Rezalva as problamas gue ocorreram nessa gincana & compartilhe os
procedimentos & resultados com um calbega:

B A& equipe Terra fer 125 pontas na primeira rodada e 134 na segunda. Quantas
ponbis esia equipe Fei ne tatal?

m

A eguipe Saturno fez 123 pontos na primeira rodada & 199 pontos no total.
Quantos pontos esca sguipe fer na segunda radada?

C. A eguipe Mercdrio fer 235 pontos na segunda rodada e 287 pantos no total
Cuantos ponkas essa eguipe fed na primeira rodada?

A equipe Vénus tinha 127 pantos. Ela conseguin, na segunda rodada, carto
ndmero de pontos & ficow cam 239, Quantos pantos foram obtidas por essa
equipe na segunda rodada?

m

A equipse Marte estava cam 325 pontos & perdes 111, Cam quantas pontas
ficou?

T

A equips Jopiter tinha certe ndmero de pontos, perdes 58 & ficouw com 134,
Tuantas ponbas esca equipes tinha inicialmeanta?




A atividade propde que as criancas resolvam calculos envolvendo a adigdo e
subtracdo entre dois nimeros naturais mentalmente.

Estabelega critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa, propondo as criancas um desafio: resolver
mentalmente alguns calculos que vocé dird a elas, mas, primeiramente, estimando se 0s
resultados serdo numeros maiores ou menores do que 100, ou 500 ou 1000, por
exemplo, para depois encontrar o resultado exato. Faga perguntas como:

— O resultado da adi¢dao 49 + 52 é um numero proximo de 100? Maior ou menor?

— E qual ¢ esse resultado?

Solicite que comentem como procederam para verificar se o resultado ¢ um niimero
maior do que 100. Algumas possibilidades podem ser 50 + 52 = 102, que ¢ maior do
que 100. Mas como uma das parcelas ¢ 49, e considerou-se 50, ¢ s6 tirar 1 unidade do
resultado. Portanto, 49 + 52= 101. Outros exemplos:

— A soma de 315 + 690 da como resultado um numero maior ou menor do que
1000?

Pode-se pensar: 300 +690 = 990 e, como temos 315, basta somar o resultado 990 ao
numero 15, cujo resultado ¢ maior do que 1000.

Outra forma possivel é: decompor 315 e calcular:

& 3>

300 + 10+ 5+ 690

N/

obtendo 990+ 10+ 50u 300+ 700 +5

Obtendo 1005, isto €, maior que 1000.
O importante ¢ dar voz para explicarem como resolvem esses calculos. Podem surgir
maneiras muito interessantes de se obter essas adigdes por calculo mental.

Solicite que resolvam a atividade e comente que as criancas devem utilizar a
calculadora para validar ou ndo os resultados. Incentive-as a utilizar decomposicdes dos
nimeros para a realizacdo da atividade. Ao final socialize as estratégias de calculo da
turma.



Podemos caloular o resultade dz uma operacio usanda papel e Epis. calculadora
ou fazendo apenas mentaimente.

Mo quadro abaio, vood encontra diversas operacies e, para cada ums delas,
quatro resuftados.

Rasolva cada operagio mentalmente e circule o resultada que considera ser
carreto, Em seguida, confira suas respostas utilizands uma cakuladora,

OPERACAO RESULTADOS

315 + 685 599 500 | 1.000 1.1a0

30 + 450 710 Bo0 Bl0 B5O

420 + 520 200 500 EED 0]

BOD = 150 550 450 540 aso

9840 = 470 450 500 510 Bl0

ES58 - 150 iz 740 738 730

SEm guais itens sua estimativa estava correta?

Caso vack tenha cometida algum engano, procure identificar a porqué

A atividade propde que as criancas analisem dois procedimentos diferentes para

obter o resultado de uma adicao.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa, dizendo que, nesta atividade, iremos analisar
diferentes formas de efetuar uma adigdo. A tarefa das criancas sera comparar os
procedimentos apresentados, buscando descobrir relagdes existentes entre eles.

Para analisar diferentes formas de efetuar uma adigdo, os estudantes devem analisar
os procedimentos das operagdes de duas criancas a fim de identificar as semelhangas e
as diferencas entre elas e, principalmente, verificar quais as contribui¢des do
procedimento de Juliana para a compreensao do procedimento utilizado por Pedro.

Esta atividade tem como finalidade o estabelecimento de relacdes entre os dois
procedimentos e, principalmente, como mencionado acima, a andlise € a compreensao
do que representa o numero 1 assinalado por Pedro, em vermelho, em seu calculo.
Explorar a decomposicdo de niimeros, como Juliana fez, contribui significativamente
para o entendimento do algoritmo convencional da adi¢do, que ¢ o método utilizado por



Pedro. E fundamental que se proponham as criancas diversas oportunidades de resolver
adicoes pelo processo apresentado por Juliana, pois as criangas t€ém de perceber e criar
estratégias, de calculo e de validagdo de resultados, pois é possivel estimar o resultado
antes mesmo de efetuar o calculo. O procedimento do Pedro, embora muito utilizado
nas escolas, se nao for proposto concomitantemente com propostas de decomposigdes
de numeros; por exemplo, ndo sera efetivamente apreendido, apenas memorizado, sem
compreensdo das suas etapas e da razdo pela qual € realizado dessa forma.

Juligna e Pedro resolveram & operagio “B34 + 5177, utilizando procedimentos
diferentes, Dbserve:

Juliana Padro
E34 + 517 =
800 + 30+ 4+ 500 + 10+ 7 = o . e
1300 +40 +11 =
1300 +50 +1= +| s 1 7
1351
1| s

[Campare 04 dois procedimentos ¢ responda:

A Por que Pedro colocou o "17 que esth registrado na primeica linha?

E. Come identificar essa etapa na procediments de Juliana?

Resolda as operaghes pelo procediments que julgar mais interessante:
A. 435+ 216
49 = 767
C. 386 + 1.2587
0. 4.690 + 348

m

A atividade propde que as criangas reflitam sobre a possibilidade de conferir o
resultado de uma operagao, para posteriormente colocar em pratica esse procedimento.
Para isso, devem fazer relagdes entre as operagdes de adicdo e subtracdo, conhecidas
como operagdes inversas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa com as criangas comentando que, em atividades
anteriores, ja realizaram algumas adi¢des e subtracdes. Desafie-as questionando:



— E possivel saber se um cdlculo que fizemos estd correto?
— Vocés saberiam dizer como podemos validar se o resultado do calculo esta correto ou
ndao?

Proponha as criangas a seguinte situagao:
Luiza e Matheus realizaram alguns calculos e foram conferir os resultados da operagao:
17 +48 = 65.
Luiza disse que fez assim: 65 - 17 =48
Matheus fez diferente: 65 -48 =17

O que é possivel observar nos resultados apresentados pelas duas criancas? E
interessante propor as criangas outros exemplos de célculos para que observem outros
procedimentos. Ao conferir os resultados de uma determinada operagdo, elas podem se
sentir mais seguras na realizacao de calculos.

Vocé pode iniciar a leitura da atividade com as criangas, de forma que elas
observem que Juliana utilizou a operagdo de subtragdo para conferir que o resultado da
adicdo estava correto. As criangas devem ser convidadas a descrever, oralmente, o que
percebem em cada procedimento por Juliana. Vocé pode aproveitar o momento para
estabelecer com as criangas quais critérios devem ser observados para o uso da operagao
inversa.

Solicite as criangas que observem a primeira situagdo proposta na atividade e faca
questionamentos como. — O que devemos fazer para descobrir qual o numero que
somado a 39 tem como resultado 96?7

Se considerar conveniente, antes de as criangas iniciarem as subtragcdes de cada um
dos itens, pega-lhes que utilizem os procedimentos de arredondamentos e aproximagoes,
pois estes permitem a antecipacao das respostas e servem de apoio para a obtencao dos
resultados esperados. Como: 40 + [? |= 100. Logo, o quadradinho deve ser preenchido
com um nimero maior que 50, por exemplo.

Esta atividade deve ser bastante explorada, pois envolve a subtracdo e a adigao
como operacdes inversas e seu uso na validagdo dos resultados encontrados. Operacoes
como as sugeridas nesta atividade, podem ser retomadas frequentemente, isto é,
podem compor o rol de “atividades permanentes”.



Uuliana comentou com Emerson algumas abservacBes que el identificou em
adipdes & subtraghes. Observe:

‘ 46 +95 = 141 b ‘

141 -95 =46
314 314
235+T79=314 = 233 = T8
- 19 kR

BCam base nessas observagles, ela propés que d
dewsrm ser colocados em cada quadrinha. Faga v

naLLem o valores gus
m b

(EF0O4MA17A) Associar prismas e piramides a suas planificagdes e analisar, nomear e
comparar seus atributos, estabelecendo relagdes entre as representagdes planas e
espaciais, identificando regularidades nas contagens de faces, vértices e arestas no caso
dos prismas e das piramides.

A atividade propde que as criangas utilizem as caixas poliédricas montadas na
Sequéncia 3. Em seguida, identifiquem quais sdo esses poliedros (prismas e piramides)
e fagam a contagem do niimero de vértices de cada um.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos, para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboracao,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.




A partir dos moldes montados, pergunte se lembram das diferencas e semelhangas
entre prismas e piramides e explore as caracteristicas dessas formas tridimensionais, tais
como: nas piramides tem-se uma base e faces laterais triangulares. Nos prismas tem-se
duas bases iguais e faces laterais retangulares, que ja foram discutidas na atividade 3.2.
Caso necessario retome a atividade. Apresente também o que sdo faces, vértices e
arestas de um poliedro.

A partir das caixas montadas, vocé podera pegar um cubo e fazer perguntas como:

— Quantas faces tem o cubo? Quantas arestas? E vértices?

Observe se todos conseguem identificar, pela representacao do cubo no caderno de
atividades, onde se localiza as faces, vértices e arestas.

Verifique se percebem que nos prismas (s6lidos com duas bases iguais) ha o dobro
do ntimero de vértices do poligono da base, e nas pirdmides (tem apenas uma base) ¢
igual ao nimero de vértices do poligono da base mais um (referente ao vértice “da
ponta” da piramide). Claro que ndo ha necessidade de a crianga usar essa terminologia,
mas ¢ importante que ela identifique algumas regularidades no céalculo dos vértices de
prismas e de piramides.

<
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Nesta atividade, as criangas irdo identificar as faces dos poliedros e depois dizer
quantas faces ha em cada um. E conveniente lembrar que as denominadas bases também
sdo faces dos poliedros; entram na contagem e nomeiam o poliedro (exemplos: prisma
de base triangular, piramide de base quadrada etc.).

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

A partir das caixas poliédricas montadas, retome na conversa inicial as
caracteristicas que ddo nomes aos prismas e as piramides (suas bases) e, em seguida,
peca-lhes que identifiquem as faces de um prisma e de uma piramide qualquer,
destacando que as bases também sao faces.

Vocé pode solicitar que peguem as caixas montadas e identifiquem quantas faces
ha em cada uma. Depois pega-lhes que completem o quadro da atividade indicando o
numero de faces de cada representagdo. Socialize como descobriram o nimero de faces
de cada representacdo dos poliedros.

Verifique se percebem que nos prismas (sélidos com duas bases iguais) hd o
numero de faces laterais mais 2 (referente as duas bases) e nas piramides o nimero de
faces laterais mais 1 (tem apenas uma base). Claro, que ndo ha necessidade de a crianga
usar essa terminologia, mas € importante que ela identifique algumas regularidades no
calculo das faces de prismas e de piramides.



Use as caixas poliédricas da atividade anterior. Em cada uma delas, vocé vai
identificar & registrar o nimero de faces.

Faralelepipedo.

'

Prisma de base
triangular

Prisma de base
hexagomal

%

Pirimide de base
triangular

Pirimide de base
quadrada.

Pirdmide de base
pentagonal.

Firimide de base
hexagonal.

> >

Nesta atividade, as criancas irdo identificar as arestas dos poliedros e depois dizer
quantas ha em cada um. Verificardo ainda, que as arestas tém como caracteristica a
jung¢do de duas faces.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Comente que, nesta atividade, irdo calcular o niimero de arestas de prismas e
piramides. Vocé pode, a partir dos moldes montados, solicitar que analisem os
poliedros, identifiquem suas arestas e que estas tém como caracteristica a jungdo de
duas faces.

Vocé pode solicitar que, com as caixas poliédricas montadas, identifiquem quantas
arestas ha em cada poliedro. Depois pecga-lhes que completem o quadro da atividade
indicando o nimero de arestas de cada um.

Explore os valores obtidos com o preenchimento do quadro, onde nos prismas
(s6lidos com duas bases iguais) o numero de arestas ¢ igual ao triplo do nimero de
lados da base, e nas piramides o nimero de arestas ¢ igual ao dobro do niimero de lados
da base. Claro que nao ha necessidade de a crianga usar essa terminologia, mas ¢



importante que ela identifique algumas regularidades no calculo das arestas de prismas
e de piramides.

Use as caivas poliédricas da atividade anterior. Em cada uma delas, vook vai
identificar @ registrar o ndmero de arestas.

Faralelepipedo.

Prisma de base
triangular.

Prisma de base
hevagonal.

Firdmide de base
triangular

e
-
Pirimide de base
quadrada.

Firdmide de base
pentagonal.

Pirdmide de baze
hexagenal

st (MESP

Esta atividade sistematiza as descobertas das criangas com relagdo a vértices, faces
e arestas dos poliedros.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Vocé pode iniciar uma conversa dizendo, que para esta atividade, os estudantes irdo
preencher o quadro com o numero de vértices, faces e arestas com base nos

conhecimentos adquiridos e, se necessario, poderdo recorrer aos quadros das atividades
anteriores.

Vocé pode pedir para preencherem o quadro com os dados encontrados. Se houver
duavidas, retome o trabalho com os poliedros e explore vértices, faces e arestas
novamente.



Depois de preenchido o quadro, explore algumas regularidades, como, por
exemplo: hd figuras em que o numero de vértices, faces e arestas coincidem? Quais?
(Neste caso, o cubo ¢ o paralelepipedo.)

Em quais figuras o numero de vértices ¢ igual ao numero de faces? (Nas
piramides.)

Transcreva, na tabela abaixa, as contagens realizadas nas brés atividades
anteriores. Poliedras e elementos: vértices (V], faces (F) & arestas (4]

Parsigiepipedo,

Al

Prisma de Base
triangula

Prizma de base

-
ol

hecaganas

Pirdmide de base
trianguiar

Pirdamide de base
quadrada.

Pardimide de base
pentagonad

Pirdmide de base
heocaganal

>>r>

Ara: INESF

A. Ha figuras em gue a nim incidem? Quais?

igual a0 nimera de Faces?

1. Ern quais figuras o ndmers de vértices &

A atividade tem o objetivo de propor que as criangas identifiquem possiveis
planificagdes de um mesmo poliedro.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criancas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Vocé pode perguntar aos estudantes: sabem desenhar o molde de uma caixa de
pasta de dente? D& um tempo para que desenhem. Socialize alguns desenhos da turma.
Comente que a caixa de pasta de dente se parece com um prisma e que esse poliedro
tem duas bases. Retome com os estudantes que a piramide tem apenas uma base.

Explore as planificagdes da atividade. Para isso, vocé pode perguntar se a
planificagdo ¢ de um prisma ou de uma piramide, e pedir para que justifiquem. Depois



solicite que identifiquem quais planificagdes apds montadas formardo um mesmo
poliedro e pedir que as pintem da mesma cor. Vocé€ pode ainda, explorar outros prismas
e piramides e, a partir da analise dos poliedros, pedir que as criangas desenhem suas
planificagdes.

as e pinte da mesma cor
=zma tipa de poliadra

Eduardo tem um conjunto de pl
aguelas gue, depois de mantad;

At INEEP

(EF0O4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e
capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais, e recorrendo a
instrumentos.

(EFO4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados apresentados em tabelas simples ou de
dupla entrada e em graficos de colunas ou pictoricos, com base em informacdes das

diferentes areas do conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua analise.

A atividade propde que as criangas utilizem unidades de medida para o
preenchimento de um texto. Elas podem perceber que a a¢do de medir estd muito
presente em nosso cotidiano.




Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os
niveis de conhecimento sejam proximos para que haja a interacdo, a troca de
conhecimento e a colaboragdo, possibilitando que todos cheguem a uma resposta em
comum e possam avangar nas suas aprendizagens.

Voceé pode iniciar a conversa com os questionamentos:

- Alguém ja realizou alguma medi¢cdo no dia de hoje? O qué? Com que
instrumento?

- Que instrumento foi utilizado para realizar a medi¢do?

- O que podemos medir neste ambiente?

Registre na lousa as respostas das criancas. Podem surgir comentarios como: medir
o tempo, a quantidade de agucar ou achocolatado colocado no leite, medir a altura de
uma pessoa, a velocidade de um carro ou da van escolar, a temperatura do dia, o tempo
gasto para realizar uma tarefa etc. Pergunte como podemos medir as grandezas citadas.

Solicite que leiam o enunciado e resolvam a atividade.

Acompanhe o trabalho das criangas, observando como preenchem as lacunas do
texto. Em seguida, solicite que as criangas circulem apenas as medidas de comprimento
utilizadas. Socialize os resultados da turma.

Medimos comprimentos comoa nossa altus, 3 afwa de
um tinel, 3 distdncizentre duas cdades; capacidades,
comao 3 de um copo, cabe-0 SgUa, piEting 2 3 massa
(que popularments & conhecids como pasd] de nosso
corpn, de mantimentos, de animas. Estudamos medidas
de tempo e de tem peratwa

Complets o texto abaixa com s unidades de medida que considarar mais
adequadas:

uns 100 do casa, pars eamprar 250

Fui atd a padaris gue Fie

i guAiie & WS reFrigerante da 2

Na volta pars coxs, aubi ne balanga de ume Farmdcia & verifiguei que sxtou
cam 34

Dupoia, Fui ao aniversicio de 4 des e primo. Ele tem uss frmi gue
raztey raxts Miz =adirde 38 - Bl tam 12

womama e 3am 3 e

Ma vedta da Festa, thve de e agasathar bem. Fazia muim Fris, paiss

Errip ratu e estavs en 12

wircule no texta as unidades de medidas de comprimento que voci utilizou.



A atividade propde que as criangas efetuem algumas medidas de comprimento e
comparem os resultados. O objetivo ¢ que percebam que, se usarem unidades de
medidas diferentes para indicar a medida de uma mesma grandeza, podem surgir
resultados diferentes, e que € importante padronizar as unidades de medida.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa fazendo perguntas como:

— Como se pode medir o comprimento do tampo da carteira sem o uso de uma
régua?

Solicite que o megam, usando sugestoes de instrumentos que forem propostas por
elas. Pode ser que surjam ideias para medir com: borracha, palmo, caderno, lapis. Anote
alguns resultados na lousa, ndo se esquecendo de identificar o instrumento de medida
utilizado, por exemplo: o comprimento da carteira mede “20 borrachas brancas”, ou
mede “4 lapis”, ou mede “15 borrachas verdes”.

Socialize as sugestdes, anotando-as na lousa. Oriente-as a escolherem um dos
instrumentos citados e medirem o comprimento do tampo da sua carteira.

Discuta o porqué das diferengas de resultados nas medi¢des para que as criangas
compreendam que isso ocorre em funcao das diferentes unidades de medida. Construa
um quadro na lousa com alguns resultados de medigdes realizadas. Questione-as sobre
como comparar os resultados de medigdes de um mesmo objeto, se foram utilizadas
unidades de medidas diferentes. Pergunte também: O que é preciso fazer para que
todos, ao medir, possam obter o mesmo resultado? Provavelmente surgira, no caso de
medir o comprimento do tampo da carteira, a indicagdo do uso da régua. Solicite que
mecam, entdo, com esse instrumento e comparem as respostas obtidas. Comente que os
resultados das medigdes sdo apresentados nao apenas por um nimero, mas também pela
unidade de medida correspondente, e que, neste caso, a unidade de medida pode ser o
centimetro ou o metro.

Incentive-as a utilizar a régua e a fita métrica para que efetuem outras medigdes,
explorando instrumento de medida mais adequado para realiza-las.



wento do tampo da carteit sem Fazer uso di uma réguea, Bcreva

Campare o resultado obti
Escreva suas conclusbes n

vook com o de um colega. Eles foram iguais?
o abaikn.

gara mega o tampo da earteirs om Lma régu
do eolega. O que acantaceu? Escreva suas con
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A atividade propde que as criangas explorem unidades de medidas de comprimento
como 0 metro € o centimetro.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa reproduzindo o quadro na lousa e solicitando que as
criangas digam o comprimento estimado de cada um dos objetos, anotando-os na
respectiva coluna. Apds o preenchimento, questione-as:

Objeto Comprimenrto estimado ComprimeI}to medido
(em centimetros) (em centimetros)
Borracha
Lapis
Caneta
Livro

Que instrumento de medida podemos utilizar para realizar as medi¢des?

Comente que, em muitos casos, ndo ¢ possivel medir e, por isso, € interessante
estimar o comprimento dos objetos a serem medidos.



Solicite as criangas que fagcam a medi¢do utilizando uma régua, anotando na ultima
coluna correspondente ao comprimento medido, comparando com as estimativas
realizadas anteriormente.

E importante que, nesta atividade, seja explorado o uso do metro ¢ do centimetro
com medida de comprimento padronizadas. Para isso, as criangas precisam conhecer as
relacdes existentes entre eles e a utilizagdo de instrumentos como a régua e a fita
métrica.

Discuta com as criangas que a palavra metro representa uma unidade de medida de
comprimento e que a fita métrica, que muitas vezes chamamos de metro, ¢ um
instrumento de medida que representa e permite medir comprimentos com a unidade de
medida metro.

Solicite que resolvam a atividade e socialize os comentdrios e resultados da turma.

I Ma atividade anterior, vack utilifou uma régua para medir o camprimenta da
tampo da carteira. Vamas conhecéda um padca melhor:

A. Coma identificar um centimatre?

B. Quantos centimetros tem a régua que vood estd utilizanda?

C. Camo identificar um milimetro?

NlaBio quer medic 8 alturs da porta da cals de adla @ verificon que com a régua
serd muito trabalhose, Laurs sugeriu que ele utilize uma fita métrica que tem 1
mietra de comprimente.

A Quantos centimetras tem essa fita métrica?

Com um calega, usem a fita métrica para medic alguns comprimentos citados no
quadro abaixa:

OBJETO 0 QUE VAMO 5 MEDIR MEDIDA
Carteira Alrura
Lousa Comgrimentn
Sala de aula Largura
Farta da sala de auta Altura
Mesa do refeitdeio Comgrimento

Fagam uma pesquisa sobre o significada das seguintes unidades de medida de
camprimento: guildmetra, metra, centimetra e milimetra.

A atividade propde que as criangas descubram os comprimentos, em centimetros,
de algumas serpentes brasileiras, seguindo dicas dadas e estabelecendo relacdes entre as
informacoes.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.



Vocé pode iniciar a conversa perguntando se as criangas conhecem ou ja ouviram
falar do Instituto Butantan. Sugira que as criangas pesquisem sobre esse instituto, que €
um dos maiores centros de pesquisas biomédicas do mundo, responsavel por mais de
93% do total de soros e vacinas produzidas no Brasil, ou, mais especificamente, vacina
contra a difteria, o tétano, a coqueluche, a hepatite B, a influenza sazonal e a HINI.
Diga-lhes que, nesta atividade, teremos informacdes sobre algumas espécies de cobras.

A medida da surucucu (250 cm) ¢ o ponto de partida da atividade. Comente que
devem ler as informagdes apresentadas e identificar a qual das cobras citadas na tabela
corresponde ao valor da medida encontrada.

Acompanhe o trabalho das duplas. Solicite que leiam o texto e discuta com o grupo

as informagoes. Socialize os comentarios e resultados da turma.

Fara a Feira de Ciéncias da escola, o grupo de Jdbia visitou o Institute Butantan
= arganizou as informagBes em cartazes:

“As serpentes s50 animals que costumam
despertar 3 curicsidace das pessaas. Como

caracter{sticas tiim a carpa coberto por

estamas e sBa animals de sangue frio. Existem

apraimadamente 2.700 espécios de serpenies ———————
i :

e hahitam ambientes bem diversas. No Brasil,
exlskem 250 espécies de serpentes”

Fonlic: lsatiuia Busrtis

Informagdes sobre algumas espécies:

A. A cobvs sslamaniz tem 130 om a menos que 8 swucicy.

5. A cobrs cascavelfem 20 om 8 mads que 8 sslsmanis.

C. A jsrerecs-werte fem metsoe do comprimento ds cascevel mais 5om.
0. A cobre-d'aqus possui 30 om 8 mais que 8 jEErEca-vens

. A Eoipevs tzm 20 om & menss que = cobra-dSgus.
Complets 3 tabels:

COMPRIMENTO S DE COBRAS |
Cobra Comprimento em cenfimetros

SUrLCUCy 230

lararaca-verce

Salimanta

Cobra-d'dgua

Balpewa

Cascavel

Fonle: instairn Busntas

A atividade propde que os estudantes observem informagdes contidas em uma
tabela, sobre algumas arvores frutiferas, tais como, altura da muda a ser plantada, tempo
transcorrido até frutificar e altura dessas arvores. O objetivo ¢ que as criangas explorem
informagoes relativas a esse contexto, mediante a analise de dados contidos nessa forma

de linguagem, que ¢ a tabela.



Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a atividade conversando com as criangas sobre o que sdo arvores
frutiferas, quais elas conhecem e se sabem qual ¢ o tempo que uma planta leva para dar
seu primeiro fruto.

Diga-lhes que, nesta atividade, serdo analisadas informacgdes sobre o
desenvolvimento de algumas arvores frutiferas.

Oriente as criangas para lerem as informacdes contidas na tabela, analisando, entre
outras, o tempo que cada planta leva para dar frutos, sempre lembrando que as variagdes
climéaticas e as diferentes espécies podem alterar o tempo da colheita. Questione-os, por
exemplo: — O que podemos observar em relagdo ao tempo que cada planta leva para
frutificar? Apos essa analise, solicite que respondam as questdes propostas e elaborem
outra pergunta que possa ser respondida com informacgdes da tabela.

&l Para a feira de cigncias, o grupo de Elaine vai apresentar uma pesguisa
coan imfarmacBes sobre o plantio de drvares frutiferas.

ARVORES FRUTIFERAS
FRuTa | ALTURADAMUDA | TEMPOATE | ALTURA DA ARVORE
{em centimetros) FRUTIFICAR {em metros)
Caju Pl T anos Faig
‘Goiaba 0230 3anos 3as
Laranja =0 T anos E]
Limdo 2 Jancs 1
Maga =0 2 ancs 1as
Pera =0 5 anos 3a5
Péssego =0 Tancs 1as
Foste: Elabarngho duja) aumss). Darcs feticam

Responda 3s questbes:

A. Qual dessas drvares frutiferas leva mais tempe pars dar frutes?

B. Quals informagBes estio registradas na coluna “Altura da Muda™?

C. Quais infarmagBes padem ser obtidas na coluna “Altura da drvore®?

0. Com base nas infarm: apbes da tabels, qual das drvores dewe
atingir @ maior altura? De quanto serd essa altura?




Esta ¢ a ultima atividade da Unidade 2 e ¢ uma avaliacdo das aprendizagens das
criangas.

Como ¢ uma atividade que vai avaliar o que aprenderam na Unidade 2, organize os
estudantes de forma que cada um resolva as questdes individualmente.

Vocé pode iniciar uma conversa com a turma explicando que esta atividade vai
avaliar o que aprenderam na Unidade 2. Diga as criangas que a atividade é composta por
testes e que, em testes, ¢ necessario marcar a resposta correta. Comente que ¢ um tipo
de questdo composta por um problema e alternativas para as respostas, que de modo
geral sdo quatro, e que elas devem, primeiro, resolver o problema, encontrar uma
resposta e, depois, marcar a resposta encontrada entre as apresentadas no teste. Explique
que voceé fara a leitura de cada teste e havera um tempo destinado a resolugao.

Proponha que as criangas resolvam a primeira questdo. Para isso, faga a leitura
compartilhada do enunciado e comente que elas, apds a resolucdo, devem assinalar a
alternativa que consideram ser a correta dentre as quatro alternativas oferecidas.
Socialize os comentarios e a solucdo. Utilize o mesmo procedimento para as demais
questoes.

As atividades t€m o objetivo, também, de que vocé analise os acertos € os erros que
possam ser cometidos pelas criancas, para permitir uma discussdo e um didlogo em
torno da produ¢ao do conhecimento matematico. Observe se os “erros” cometidos pelas
criancas sdo equivocos de informacao, incorre¢des na interpretagdo do vocabulario dos
enunciados ou mesmo falhas acontecidas em calculos, o que permitird a vocé ter dados
para intervengdes mais individualizadas.

Encerrada esta etapa dos estudos pelas criancas, retome as habilidades nao
consolidadas, fazendo um balango das aprendizagens que realmente ocorreram e
identifique o que ainda precisa ser retomado ou aprofundado.



3. Para uma gircana ra escola, Fabiana estd guardarcdo latinkas para reciclagem. Ela precisa juntar

3000 latinhas & b canseguiu B59. Quantas katnbas fallam para Fabiana completar sua tarefa?

Mesta atividade, vood ird resobver guesties objedivas. Apde a resclugio, sssinale a alternativa 141 |afinhas.
carmela i
2141 latinhas
1. Mo sibads na cidade de S3o Paulo, & temperaturs mixina fai de 27 °C & a de domingo o de 25 3141 Lalinka
G D guanios graus & a diferenca ante a5 duas e £ 7 !
: ::u.:n o graus & a dierenca envre &% duas lemperaturas 850 atinhas
1°C
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3z 4. Cliseove o quadro abaixe
47
Objeto Altura ou
comprimento
2.4 profassora de Marcelo pediu que os estudanies construisssm um dado de papel igual ao da
figuras abuing Canelra 40 em
Porta M0 em
e @
1] [ ] Lousa Mbem
hm ® Janela 200 cm
Armario 158 em
Para 2, Marelo deve escolber uma das planificaces ababoa: Cagamo 20 em
: Esfojo Fem
1 2 ] §

Qs abjelos do quadro Bm mencs de um metro de sltura ou de camgrmento?
Cadeira, parta, cademo,
Poeta, lousa, armdnia.
Lousa, janels, armdna,
Cateira, caderra, esiop,
Cual dessas planificacies sle deve esoolher para construin o dada?
Planificagda 1
Planificagda 2
Planificagida 3
Planificacda 4

As atividades que compdem a proposta do 4° ano foram elaboradas com o objetivo
de proporcionar a construcdo de conhecimentos por meio da interacdo entre os
estudantes com as mediagdes e intervengdes do professor. E fundamental a valorizagio
da participagdo ativa de todos na discussdo e socializa¢do das reflexdes sobre temas
trabalhados, e, em seguida, na organizacao e sistematizacdo de ideias matematicas pelo
professor.

Segundo Brousseau (1996)*', o papel do professor é aproximar o trabalho do
estudante do modo como ¢ produzida a atividade cientifica verdadeira, ou seja, o
estudante se torna um pesquisador, testando conjecturas, formulando hipoteses,
provando, construindo modelos, conceitos, teorias e socializando os resultados. Cabe ao
professor, assim, propor situacdes que favorecam a a¢do do estudante sobre o Saber e o
transformem em conhecimento. O autor destaca que, para aprender, o estudante deve ter
um papel ativo diante de uma situacdo. A resposta inicial que o estudante tem frente a
pergunta formulada ndo deve ser a que o professor quer ensinar-lhe: se fosse necessario
possuir o conhecimento a ser ensinado para poder apenas responder, nao se trataria de
uma situacao de aprendizagem (BROUSSEAU, 1996). Assim, a resposta inicial baseada
em conhecimentos anteriores permitird ao estudante responder parcialmente a questdo.
Ocorre dessa forma um desequilibrio que impulsionara o estudante a buscar
modificagcdes na estratégia inicial através de acomodagdes em seu sistema de
conhecimentos, onde as modificacdes provocadas pela situagdo serdo o motor de sua

S BROUSSEAU, G. Os diferentes papéis do professor. In: PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (orgs.). Didatica da
Matematica: Reflexdes Psicopedagogicas. Porto Alegre: Artmed, 1996. Cap. 4, p. 48-72.



aprendizagem. Dessa forma, o primeiro trabalho do professor sera oferecer situagdes em
que os estudantes apresentem estratégias pessoais para responder a uma pergunta e, a
partir deste ponto, que os faga funcionar ou modificar essas respostas pessoais para o
conhecimento que estd construindo. A formulacdo de hipdteses, a verificacdo e
constatagdo das mesmas, principalmente ao confronta-las com as ideias de seus colegas,
e ndo simplesmente para atender a um objetivo do professor, deve ser ponto de partida
desse processo (BROUSSEAU, 1996).

Nesta Unidade, no tema NUmeros, vamos explorar situagcdes em que ¢ destacado o
trabalho com estimativas e arredondamentos, ferramentas interessantes nos calculos
mentais envolvendo as operagdes de adigdo e subtragdo e nos processos de validacao
dos resultados de técnicas operatorias. Sdo exploradas também as decomposi¢des dos
numeros naturais, para que o estudante perceba relagdes importantes do sistema de
numeragdo decimal e desenvolva estratégias eficazes de calculo mental. Em relacao a
multiplicagdo entre nimeros naturais, um dos focos ¢ a exploragdo de fatos basicos, de
tal modo que os estudantes “descubram” regularidades e apliquem conhecimentos ja
adquiridos as situagdes novas, a0 mesmo tempo em que avancem na elaboragdo e
validagdo de conjecturas. Outro foco da multiplicacdo € o produto por poténcias de 10,
ou seja, a multiplicagdo por 10, 100 e 1000, com o objetivo do estudante, por meio do
uso da calculadora, identificar regularidades, “descobrir” regras desses produtos e
organiza-las de modo a transforma-las em ferramenta matemdtica para a construgdo de
novas relagdes numeéricas. Sobre a resolucdo de problemas, sdo propostas diversas
situagdes envolvendo a ideia de proporcionalidade, de tal modo que os estudantes sdao
“convidados” a observar regularidades e perceber propriedades que lhes permitirdo
resolver esses tipos de problemas.

Em relagdo a Geometria, as atividades t€ém como objetivo possibilitar que os
estudantes reconhegam prismas e pirdmides, considerando suas diferengas e em que se
parecem, suas planificagdes e identifiquem propriedades dos poliedros relativas ao
numero de vértices, faces e arestas.

No que se refere as Grandezas e medidas, a proposta ¢ a ampliacdo do conhecimento
em relacdo ao tema, com a apresentacao de situagdes que envolvem a grandeza massa e
a exploracdo de suas unidades de medida, o quilograma e grama, entre outras.

Quanto ao trabalho com a Probabilidade e Estatistica, no decorrer dos anos iniciais,
os estudantes tém trabalhado com diferentes tipos de graficos por meio da leitura e
interpretacdo das informacdes ali presentes. Assim, dando continuidade a esse trabalho,
nesta Unidade 3, serdo abordados graficos de colunas e tabelas, de forma articulada com
o tema Grandezas e medidas, bem como a realizacdo de pesquisa envolvendo varidveis
categdricas e numéricas e a organizacdo de dados coletados por meio de tabelas e
graficos de colunas simples. Aborda, ainda, a identificagdo entre eventos aleatdrios
cotidianos, aqueles que tém maior chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas
de resultados mais provaveis.



* Analise as propostas de atividades sugeridas nas sequéncias e planeje seu
desenvolvimento na rotina semanal.

* Analise as propostas do livro didatico escolhido e de outros materiais que vocé
utiliza para consulta. Prepare e selecione outras atividades que possam complementar o
estudo realizado pelas criancas.

* Elabore ligdes de casa simples e interessantes.

(EF04MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e
capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais, e recorrendo a
instrumentos.

(EF04MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados apresentados em tabelas simples ou de
dupla entrada e em graficos de colunas ou pictoricos, com base em informacdes das
diferentes areas do conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua analise.

(EF0O4MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categéricas e numéricas e
organizar dados coletados por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou
agrupadas, com e sem uso de tecnologias digitais.

(EF0O4MA26) Identificar, entre eventos aleatorios cotidianos, aqueles que tém maior]
chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis, sem
utilizar fracdes, explorando a 1ideia de probabilidade e combinatéria em
situacdes-problema simples.

Esta atividade tem a proposta de que as criancas reconhegam que massa ¢ uma
grandeza que pode ser medida com auxilio de uma balanca. As unidades de medida
mais comuns sao o quilograma, o grama e o miligrama e ha unidades como a tonelada
que corresponde a 1000 kg.



Estabelega critérios para o agrupamento das criancas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis
de conhecimento sejam proximos para que haja a interagdo, a troca de conhecimento e a
colaboracgdo, possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam
avancar nas suas aprendizagens.

Vocé pode iniciar a conversa com as criancas perguntando sobre como se calcula o
“peso” de cada um de nés, com qual instrumento de medida isso pode ser feito e quais
unidades de medida podem ser utilizadas. Explore os comentérios que elas realizarem,
destacando que, quando nos pesamos, estamos calculando a massa do nosso corpo e que
essa massa, de modo geral, ¢ indicada utilizando como unidade de medida o
quilograma. Pergunte também se conhecem algum objeto ou produto comprado no

supermercado, por exemplo, que pese menos que um quilograma.

Esta atividade traz o relato de um didlogo entre um professor e sua turma com o
objetivo de apresentar unidades de medida convencionais para a grandeza massa € as
relacdes existentes entre elas.

Para isso, ¢ apresentado um quadro com destaque a unidade de medida grama, seus
multiplos (decagrama, hectograma e quilograma) e seus submultiplos (decigrama,
centigrama e miligrama). E importante conversar com os estudantes e questiona-los
quais sdo as unidades mais conhecidas ou mais utilizadas no cotidiano. Apds essa
conversa, ¢ esperado que comentem que decagrama, hectograma, decigrama e
centigrama nao sao unidades muito frequentes. Por essa razao, diga-lhes que sera dada
énfase a situagdes-problema que envolvem grandezas cujas medidas sejam expressas em
grama, miligrama ou quilograma. No entanto, ¢ importante que os estudantes percebam
as relacdes existentes entre as unidades do quadro proposto. Essas relagdes podem ser
percebidas e construidas estabelecendo comparagdes com o sistema de numeracio
decimal, utilizando as ideias do quadro valor de lugar, em que cada ordem a direita é
dez vezes maior que a anterior. Por exemplo: a dezena ¢ dez vezes maior que a unidade,
a centena ¢ dez vezes maior que a dezena e cem vezes maior que a unidade.
Analogamente, o decagrama ¢ dez vezes maior que o grama, o hectograma ¢ cem vezes
maior que o grama, o quilograma ¢ mil vezes maior que o grama. Para que as criangas
completem as igualdades propostas na segunda parte desta atividade, vocé pode
questionar:

— Se a unidade localizada imediatamente a direita da unidade anterior no quadro é
dez vezes maior do que ela, qual a relagdo entre quilograma e grama? (um quilograma
possui 1000 gramas)

— E entre grama e miligrama? (um miligrama é mil vezes menor que um grama)

Solicite que resolvam a atividade e socialize os comentarios e resultados.



‘0 trabalhe do grupo de Emerson na feira de
cibncias tem coma beimna a massa de anmais
0 professor Oliveira conversou com o grups sabre o
fato de que, embora a grandeza a ser investigada seja
3 “massa” dos animais, & que massa & dferents de
“pesa’, no dis 2 dia, usames o fermo “peso” -
Ela sugeriu que, ant=s do grupo fazer a pesquisa, procurasse entender as
cormespondéncias entre diferentes unidades de medida de massa.
Mum livro, o grupe encontrou informagtes & alguns nomes eram bem familiares, &
autros eram desconhecidos. Veja:

|quilograma nectagrama | decagrama| grama | decigrama cantigramal mingrama |

[ me |

kg | hg | s | g | e | o
A. Vord sabe dizer guantos gramas hi em 1 quilograma?
B. [ guantos miligramas s8a necessarias para completar 1 grama?
Complete a5 igusldades shano:
Bhyg = 5

A INESP

A atividade tem como objetivo a leitura e interpretacdo de dados relativos a massas
de animais apresentados em uma tabela simples.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Para iniciar a conversa, vocé pode dar continuidade as discussdes da atividade
anterior a respeito da grandeza massa questionando sua turma sobre “pesos” de animais,
isto €, se sabem dizer quanto pesa um cachorro de porte grande, por exemplo. (Em
geral, esses cachorros pesam em torno de 40 kg).

Apobs ouvir suas respostas, pergunte:

— E um gato adulto, quanto vocés acham que pesa? (Seu peso gira em torno de 1,5
kg a 2 kg).

— E um tubardo adulto? (aproximadamente 1100 kg)

E importante, neste momento, explorar com as criancas estimativas de “pesos” de
diferentes animais e as unidades de medida como o quilograma e o grama.

Solicite que as criangas facam a leitura dos dados e respondam as questdes.
Vocé pode ampliar a atividade comentando a unidade de medida de massa tonelada.



1 tonelada corresponde a 1000 quilogramas.

E pode questiond-las: Como 1000 kg = 1 ton., entdo, 7000 kg, que ¢ a massa de um
elefante corresponde a quantas toneladas. Elas devem identificar a relagdo e concluir
que 7000 kg = 7 ton.

Na segunda parte da atividade, sdo explorados dados relativos a animais,
apresentados em uma tabela simples. Retome com o grupo a relagdo entre quilograma e
grama. Proponha que respondam as questdes. Verifique como procedem para responder
ao item C e se ddo significado ao termo superar. Sabe-se que um periquito pesa
aproximadamente 35 g e hd a questao sobre o “peso” de 20 periquitos. Explore com o
grupo que o calculo de 20 x 35 pode ser obtido calculando 10 X 35 e dobrando o
resultado, ou seja 20 x 35 ¢ o dobro de 350 ou calculando 2 x 35, que resulta 70 e
calculando, em seguida, 10 x 70, obtendo 700.

Assim, o “peso” de 20 periquitos ndo supera 1 kg, pois 700 gramas ¢ um valor menor
que 1000 gramas.

Mlalém de animais de grande porte, o gruga de Emersen pesquisau sabre as

¥ Obssrve as informagbes obtidas pelo grepo de Emerson sobre a massa de massas de outros animais:

grandes animais: Animal “Pesa”
ANIMAL "PESO™ Tartaruga 65 kg

Leda 250 kg Cabra a0 kg

Hipopdtamo 2.300 kg Avestruz 114 kg

Camela SO0 kg A Tig

Elefante 7.000 kg

Papagaie £00 gramas

Girafa ast kg

Rinooerante 4.010 kg Parlquite 35 gramay =
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A. Quais sio os snimais que pesam entre 100 & 1.000 kg? Responda:

A, Algum desses animais pesa mais de cem guilogramas? Qual? Quanto a mais?

E. Quais animais pesam maic do que 1.000 quilagramas? E. Dos animais pesquisados, hi os que pesam menos que 1 kg? Quais?
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C. Qual animal pesa mais: um elefante ou um rinacerante? Quants 3 mais? b Emersan avistou um banda com 20 pedquites. & massa do grupa deve supetar 1 kg?

D. Quais snimais pesam menos de 500 kg?

E. Qual desses animais bem seu “pess” mais priximo de 400 kg?
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A atividade apresenta informagdes organizadas em uma tabela e um grafico de
colunas, relativas a uma pesquisa feita em uma sala de aula sobre quanto pesa cada
estudante da turma.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.



Vocé pode iniciar a atividade com uma roda de conversa comentando que, muitas
vezes, precisamos organizar informagdes de diferentes maneiras para compartilhar com
outras pessoas, que terdo a tarefa de ler essas informagdes. Por exemplo, na atividade
anterior estudamos sobre pesos de alguns animais e, para isso, as informacdes foram
apresentadas em uma tabela. Nesta atividade serdo analisadas informagdes obtidas por
Jorge e Fébio, por meio da leitura e interpretacdo em dois tipos diferentes de registros,
uma tabela e um gréfico.

A proposta € que as criangas analisem as informacgdes contidas em cada um dos
registros e estabelecam relagdes entre eles, incluindo a discussdo sobre como se pode
construir esses registros.

Organize a turma em duplas e solicite que observem as representacdes e respondam
as questoes propostas na atividade.

Em seguida, explore os dois registros, solicitando que os comparem, buscando
analisar como as informagdes obtidas na pesquisa foram organizadas por Jorge e qual a
relagdo com o registro de Fabio, isto ¢, como as mesmas informagdes foram organizadas
nesse outro tipo de registro, ¢ se o tipo de anotacdo de Jorge contribuiu para a
construcao do registro do Fabio.

Questione as criangas com o intuito de “provocar” a analise do grafico de colunas:

— O que representam os numeros que aparecem na linha vertical? Por que ha a
escrita “quantidade de estudante” acima desses numeros? O que representam os
numeros 26, 28, 30 e 32 escritos na linha horizontal?

— O que representa o numero 6 no grafico de Fabio? Como localizd-lo no registro
de Jorge?

Observagdo: Um aspecto importante que esta atividade proporciona ¢ a possibilidade
de os estudantes conhecerem e explorarem sistematicas de pesquisa, isto €, se quisermos
investigar alguma informagdo em um grupo de pessoas, por exemplo, tipo de leitura
preferida, hordrios de estudo em casa, comida de que mais gosta etc., quais
procedimentos podem ser realizados para se garantir a fidedignidade das informagdes?
Como obter as informacdes que queremos saber: elaborando um questiondrio para as
pessoas responderem ou com a realizagdo de uma entrevista? Depois, como organizar os
dados coletados para que as pessoas tenham acesso aos resultados da pesquisa: na forma
de tabela ou de um grafico? Essas questdes sdo importantes para planejar e realizar uma
pesquisa.



Ma faira de céncias, o trabalho de Jorge e Fabéo € sobre a massa dos estudantes de

Sua classe.
Para ragistrar e apresentar as dados caletados, Jorge elaborou uma tabela e Fabio
urmn grafico.
Jorge Fabio
Peso MWimero de vezes g ST —
__[quilogramas) qus aparece g -]
26 il R
1y
8 |
[] BEE EEE
| el | aE = EEE
t LEEE N B § EEEEN
[ 2 O g
Fonie: Eatar:ia dols) satonia) Dedos fcizo

Observando o registro elaborado por orge, responda:

A. Coma ele anotou & quantidade de sstudantes gue pesam 26 kg?

B. Quantos edtudantes pesam 32 kg?

C. Qual o total de estudantes consultades que participaram da pesquisa?

Cam base na grafico feito por Fibis, respanda:

. O que hd mais: estudantes cam 26 kg ou com 30 kg Quantos a mais?

B. S& os estudantes que pesam 28 kg subirem juntos numa balanga, gqual serd o

“pesa” indicado?

Compare o6 registros da tabela e do graficn e escreva em que se parecem e as

diferancas existentes entre eles.

A atividade tem o objetivo de que as criangas completem dados em uma tabela e
verifiquem as informagdes que estdo faltando em um grafico de colunas e o completem.

Fagam ainda uma pesquisa em grupos e apresentem por meio de tabelas e graficos para
a turma.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco estudantes.

Vocé pode iniciar a atividade com uma roda de conversa retomando que existem

diversas formas de registrar informagdes e que nesta atividade continuaremos a discutir
o tema.

E apresentado um quadro em que constam anotacdes de um professor sobre os
“pesos” das criangas de uma turma de 4° ano, e a proposta ¢ que elas identifiquem
quantas criancas tém determinado “peso” e apresentem esses dados em uma tabela e em
um grafico de colunas que foi iniciado, porém ha informagdes faltantes. Elas devem
identificar quais sdo elas e completar o grafico.

Organize o grupo em duplas e solicite que observem o registro do professor e
questione:



— Quais informagoes estdo apresentadas?

— E possivel identificar quantos estudantes tiveram seus “pesos” anotados?

— Vocé considera que essa forma de anotar contribui para saber quantos estudantes
pesam, por exemplo, 22 kg? Quantos sdo?

— E possivel organizar esses dados de outra maneira? Como vocé faria?

Socialize os comentarios que as criangas fizerem para esse questionamento e discuta
com elas quais maneiras de organizagdo das informagdes que contribuem para a leitura
e a analise dos dados.

Observe se alguma dupla sugere construir uma tabela como forma de organizar as
informagdes obtidas pelo professor. Apds esse momento de socializagdo, proponha a
continuidade da atividade, com o preenchimento da tabela.

PESO DOS ESTUDANTE DO 4°

EDUCACAO FiSICA
“PESO” (em Kg) | QUANTIDADE DE ESTUDANTES

22 3
23 6
24 10
25 7
26

27 1

Fonte: Professor Felipe.

Em seguida, pega-lhes que observem o grafico, identifiquem os dados que ndo estdo
apresentados e o completem. Socialize os comentarios.

Para o item “4”, vocé pode organizar antecipadamente com um professor de outra
turma da escola para que os estudantes tragam informagdes sobre as suas idades, e
assim, disponibiliza-las para a pesquisa solicitada pela sua turma. Em data previamente
estabelecida, socialize os resultados obtidos.
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A atividade propde a constru¢do de um grafico de colunas a partir das informagdes
constantes de uma tabela.

Estabelega critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas questionando-as:

— Vocés sabem que animais existem em zoologicos?

— Conhecem alguns?

— Ja viram um camelo? Se um ledo adulto pode pesar aproximadamente 300 quilos,
quantos quilos um camelo pode pesar?

Apos esse primeiro levantamento de hipoteses, conte que a atividade apresenta as
anotacdes de Beatriz quando visitou um zoologico.

Apos a leitura das informagdes da tabela, analise as hipoteses que foram levantadas
sobre o peso de um camelo e compare com a dos outros animais. Neste momento,
pode-se retornar a atividade 10.2 e comparar os pesos dos animais que foram anotados
pelo grupo de Emerson. E interessante que os estudantes, a partir dessa proposta,
pesquisem “pesos” de outros animais que sejam de interesse do grupo.



Em seguida, dé continuidade a realizacdo da atividade com a construc¢do do grafico.
Questione as duplas de estudantes sobre o que ¢ importante planejar e organizar para
posteriormente construir o grafico. Oriente que reflitam sobre:

— Quais informagoes serdo indicadas na linha horizontal?

— E na linha vertical?

— Como se pode “agrupar” a contagem para que se possam registrar oS numeros
da tabela no espaco destinado a construg¢do do grafico?

— Os intervalos entre as quadriculas podem representar intervalos numéricos?
Quais?

Observe como cada dupla resolve essas questdes e, se necessario, pergunte ao grupo
se podemos contar nimeros naturais de 20 em 20, de 50 em 50, de 100 em 100, e se
essa forma de contagem poderia ajudar na constru¢do do grafico. No caso desta
atividade, observe se identificam que a escala ¢ de 50 em 50 e inicia-se com o 0.

Circule pelas duplas e verifique como resolveram essa questdo, se nomearam o0s
eixos, se colocaram um titulo no grafico.

Socialize as produgdes das criancas, verificando se foi colocado titulo e
identificagdo do que representa cada eixo. E importante que as criangas percebam que,
em determinadas situagdes, sao necessarias escolhas de intervalos numéricos maiores,
como escala para a constru¢ao do grafico, mas € preciso um cuidado: ao estabelecer
essa escolha, todas as quadriculas devem representar a mesma quantidade, por isso o
intervalo € considerado unidade de medida da variavel (“peso” dos animais) neste
grafico.

O bssrve as anotapfies que Beatriz fez aa visitar ¢ rooldgics de uma cidade:
"Paso” de animais do Zoo
Animal "Peso” em kg
Ledo 23

Onga 100

Girafa 430

Tigre 300

Camaio 00
PFantle: Ekinb rins i dinla] iatoria. Dudas Feticin, Faks: Pk Ci
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Construa um grifico de colunas na malha guadriculsda paras apresentar esses
dados.




Esta atividade envolve fenomenos deterministicos, acasos e incertezas, € tem
como finalidade identificar, entre eventos aleatdrios cotidianos, aqueles que tém maior
chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas comentando que em jogos de
tabuleiro utilizamos o dado. Para iniciar as discussdes vocé pode fazer perguntas como:
— Vocé conhece algum jogo em que ¢ necessario fazer uso do dado?
— Qual o formato de dado que mais utilizamos?
— Quais sdo os numeros que aparecem nas faces de um dado?
Verifique se as criancas identificam que os dados possuem seis faces e que cada face
esta relacionada com as quantidades numéricas de 1 a 6.

Comente com as criancas que Emerson langou um dado, e seu irmao Anderson
perguntou:

— Quando langamos um dado, quais sao os resultados possiveis de acontecer?
— Ha algum resultado com maior chance de acontecer?
— O que voce responderia a Anderson?

Na primeira questdo, ¢ esperado que as criangas respondam que os resultados
possiveis de ocorrer sao 1, 2, 3, 4, 5, e 6, reconhecendo que todos possuem a mesma
chance de ocorrer. O segundo item apresenta a mesma ideia, reforgando as mesmas
possibilidades.

A segunda questdo aborda a chance de ocorréncia dos eventos. E importante que
as criangas identifiquem que a chance de sair o numero 2 e o niamero 5 sdo iguais, pois
cada um deles aparece uma Unica vez no dado.

Como o dado possui 3 numeros pares (2, 4 € 6) e 3 nimeros impares (1, 3 ¢ 5),
possuem a mesma chance de ocorrer. A chance de sair um nimero maior que 4 (5 ¢ 6) é
menor do que a de sair um niumero menor que 4 (1, 2 e 3). A chance de sair um nimero
maior do que 3 (4, 5 e 6) ¢ maior do que a de sair um numero menor do que 3 (1 ¢ 2).

Acompanhe a realizacao da atividade para que as diferentes ideias possam ser
exploradas no momento de socializacao.



Emersan lantou um dade e observou a face voltada para cima.
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Andereon, seu irmie, perguntou:

A Ouands Bangamos um dads, quais os resultades possiveis de acontece?

B. Algum dos resultades tem maior chance de acontecer? O que vocd pode
responder & Anderson?

Mlae langar um dade, & face superior fica em evidéncia. Observe o quadra e
indigue, para cada item, qual situagBa tem maior chance de scontecer u s
passusm chances iguais.

A_ | Salr o ndmera .

Sair o ndmera 5.

B. Salr um ndmera par.

Salr um nimera dmpar

C. | Salrum nimera malar qua £

Salr um nimers manor gue £

0. | Sairum ndmera malor que 3

Sair um numerg mencr gue 3.

(EF0O4MAO3) Resolver e elaborar situagdes-problema com nimeros naturais envolvendo
adi¢do e subtracdo, utilizando estratégias diversas, como céalculo mental e algoritmos,
além de fazer estimativas e/ou arredondamento do resultado.

(EFO4AMAO4A) Calcular o resultado de adigdes e subtragdes, bem como entre

multiplicagdes e divisdes de numeros naturais, para ampliar e desenvolver as estratégias
de célculo.

(EF04MAO04B) Utilizar as relacdes entre adigdo e subtracdo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar e desenvolver as estratégias de calculo.

(EFO4MAOS5) Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver estratégias de
calculo.




A atividade propoe a resolugdo de uma situagdo-problema em que as criangas devem
estimar o resultado por meio de arredondamentos e calculo mental e, em seguida,
utilizar o célculo escrito para “validar” as respostas. Em um segundo momento, a
proposta ¢ determinar qual € o niamero, entre varios, mais proximo do resultado de uma
adicdo ou de uma subtragao.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos, para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Voce pode iniciar a atividade com uma roda de conversa perguntando as criangas:

— Alguém ja acompanhou a familia em compras em um supermercado ou feiras
livres?

— A medida que vio escolhendo os produtos, como fazem para saber quanto
gastardo, sem o uso de lapis, papel ou calculadora?

— Se eu comprar um produto que custa R$ 18,00 e outro que custa R$ 24,00, irei
gastar mais ou menos que R$ 40? E possivel dar essa resposta sem fazer um cdlculo
por escrito?

ApoOs ouvir as criangas, discuta com a turma a partir dos comentarios e analise como
resolveram o calculo proposto. Verifique os procedimentos utilizados, e se fazem uso de
arredondamentos ou compensagdes. Para avaliar que o resultado de 18 + 24 ¢ maior que
40, pode-se considerar 20 + 24 =44;0u 10 +20+ 8 +4 =30+ 12 =42.

ApoOs a resolucao da primeira situagao-problema socialize as respostas e observe se
aparecem estratégias de calculo envolvendo ntimeros arredondados, no caso: 20 + 10 +
20 + 40 e questione-os:

— Arredondar os numeros facilitaria os calculos da dona Helena?

Converse com as criangas sobre a existéncia de situacdes em que € preciso fazer
calculos exatos, e outras em que basta um resultado aproximado. Na situagdo acima,
Dona Helena poderia estimar quanto gastou, ou seja, poderia calcular um valor
aproximado para saber se, com a quantia de R$ 100,00, seria possivel comprar esses
produtos. Nessas primeiras atividades, as criangas terdo a oportunidade de refletir sobre
esses procedimentos de calculo. Segundo Parra (1996), existem as modalidades de
calculo: mental, escrito, aproximado e exato. E muito comum, segundo essa autora, a

, .

oposicao entre cdlculo escrito e calculo mental, mas ¢ importante ressaltar que a



concepcao de calculo mental sugere a utilizacdo de papel e lapis, principalmente no
registro de célculos intermediarios que auxiliam na “constru¢do” de estratégias de
calculo mental. O céalculo mental requer um calculo pensado e refletido, diferentemente
do calculo automatico ou mecanico, expresso, muitas vezes, pelas técnicas operatorias
(os algoritmos). Segundo Parra (1996)*, o calculo mental pode ser definido por um
grupo de procedimentos que tém base em uma analise dos dados a serem tratados. Esses
dados se articulam sem ter como fundamento um algoritmo convencional e permitem
obter resultados exatos ou aproximados. Dessa forma, podemos considerar as possiveis
articulagdes entre as modalidades de calculo. Usamos calculo escrito, explorando
estimativas, arredondamentos e exatos para construir estratégias de calculo mental, e
utilizamos célculo escrito para explicitar procedimentos pessoais e para resolver
algoritmos convencionais. Nesta atividade, quando se menciona no quadro célculo
mental (estimativa), o estudante pode utilizar estratégias de arredondamento ou de
estimativa para efetuar o célculo, mas ira registrar apenas o resultado final. Na coluna
calculo escrito, ird registrar seus procedimentos pessoais para calcular o resultado final
ou usar um algoritmo. Oriente as criangas que, primeiramente, resolvam mentalmente e
registrem sua estimativa; sO apds esse momento ¢ que devem registrar seus
procedimentos na segunda coluna.

Em seguida, proponha a segunda parte da atividade, em que as criangas deverdao
calcular mentalmente o resultado de cada uma das operagdes e depois assinalarem a
alternativa que mais se aproxima do resultado estimado. Posteriormente, organizados
em duplas, confrontem os resultados.

OPERACAO RESULTADO MAIS PROXIMO
199 + 488 = 600 700 750 800
1006 + 2028 = 2500 3000 3500 4000
98 + 251 + 302 = 600 610 650 700
1000 — 490 = 410 500 600 610
980 — 470 = 450 500 550 650

Socialize as respostas, ouvindo as justificativas de algumas duplas sobre suas
escolhas. Por exemplo, na primeira linha, para identificar que o resultado de 199 + 488
esta mais proximo de 700, pode-se considerar 200 + 490 = 690.

*PARRA, C. Calculo mental na escola primaria. In: PARRA, Cecilia; SAIZ, Irma (orgs.). Didatica da
Matematica: Reflexdes Psicologicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. Cap. 7. p. 186-235.



SEQUENCIA 11

L Estime o resultada ¢, em seguida, obtenha o vakar
exato para a situagia;

Diona Helena foi a0 supemmercade & escolheu quatro

produios cujos pregos sao: R 18,00, RE 12,00, R5 21,00

&R 38,00. Ela levou RS 100,00, Com esse valor, ela poderd adquinir os gustro

produios? Ainda Ihe restard algum valor? Quanto?

Cabeulo mental (estimativa) Calculo escrito
Faca uma sctimativa do resultade de cada operacio abaico, dreulande o
Admero mas procimo desse resultado. Em seguida, com pare suas respostas
com as de um eolega.

Operagao Resultado mais proximo

199 + 428 = s00 a0 750 =00
1.0D5 + 2.078 = 2500 3000 3500 4000
g8+ 251= 302 = SO0 510 850 700
1.000 - 890 = 410 sao s00 &10
%0 - 470 = 450 sao 550 550

A atividade propde que as criancas facam uma leitura de dados e entre os dados de
uma tabela.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa comentando com as criancas que irdo explorar as
ideias trabalhadas na atividade anterior para determinar alguns resultados, e isto podera
ser realizado por meio de um célculo mental ou de um célculo escrito. Por exemplo,
questione:

— Qual o resultado de 50 + 50? E de 50+ 50 + 40?7

— O resultado de 80 + 88 é um numero maior ou menor que 160? Como faremos
para descobrir, mas sem efetuar cdlculo por escrito?

— Qual o resultado de 78 + 72? E possivel “descobrir” esse resultado “de
cabeca”?

Ouga as respostas das criancas e promova uma discussdo a partir dos comentarios.

Para obter o resultado de 78 + 82, ¢ possivel fazer compensagdes como, por
exemplo, calcular 78 + 2 + 82 - 2, obtendo 80 + 80, e, por ultimo, 160, ou entdo,

decompor 78 em 70 + 8 e calcular 70 + 8 + 82, associar 8 a 82, obtendo 90 e calcular 70
+ 90, obtendo 160.



As criancas devem resolver alguns célculos mentalmente ou por meio de técnicas
operatorias, a partir de informacdes apresentadas em uma tabela, respondendo a
questdes cujos dados constam da tabela. Circule pela sala para verificar quais
procedimentos estdo sendo mais explorados.

Socialize os comentarios e resultados da turma.

[ Em uma cidade do interior, foi feito um levantamento da oferta de empregas
em alguns setores profissionais, nos anos de 2014 & 2018. Os dados estio na
tabelz abaixo & vocé deve completd-la usando calculo mental ou escrito.

Canfecgia 0 0 o
Educagia &0 =8 &2 &0 EL
Eletrénica 45 a5 5 5 an
Camércio 179 185 179 155 102
Construgdo cluil =2 EL T =1 =7
......... L e M = = | it TR

Fente: Baboract degal autoria). Dados fidicos
\Agora que wvoce completou a tabela, responda:

A. Em quais casos voce wtilizou calcule mental?

B. Quais cazos foram resolvidos por meio de caleulo escrite?

L. Messe periode, a5 ofertas de emprego no setor de educagdo faram maiores ou
menores que 3s do sstor da construcdo civil? Qual a diferenga?

0. Asofertas de emprego no setor de eletronica foram maiores ou menores que a5
do setor de informatica? Por qué?

A atividade tem um carater investigativo, isto ¢, propde que as criangas tentem
verificar qual foi o critério para o preenchimento dos quadros, a partir da observagdo de
cada numero apresentado e do niimero arredondado para que possa preenché-lo e
identificar critérios de arredondamento.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa dizendo as criangas que irdo observar os dois quadros
propostos na atividade e, apds essa observacdo, o grupo compartilhard o que foi
identificado em cada um e como poderdo ser completados.



Ap0s a proposicao de que as criangas analisem os quadros em busca da identificacao
de critérios de arredondamento, é na socializagdo desses critérios utilizados por elas que
podemos estabelecer, por exemplo, que um numero de dois algarismos pode ser
arredondado para a dezena mais proxima, que isso pode ajuda-lo em calculos mentais
quando se quer adicionar dois nimeros e perceber a ordem de grandeza do resultado. Se
vocé observar algumas dificuldades das criancas, pode completar a discussdao com
questionamentos exemplificados a seguir:

O numero 73 esta mais proximo de 70 ou de 80? E o numero 68 esta mais proximo
de 60 ou de 70? Vocé pode analisar com as criangas essas questoes, tendo como apoio o
quadro abaixo:

60 61 62 63 64 65 66 67 68 69
70 71 72 73 74 75 76 77 78 79
80 81 82 83 84 85 86 87 88 89

90 91 92 93 94 95 96 97 98 929

Outras questdes podem ser propostas em relagdo aos dois quadros apresentados na
atividade:

— Vocés perceberam que os numeros da primeira coluna sdo diferentes dos numeros
da segunda coluna? E que os numeros da segunda coluna estio sendo chamados de
numeros arredondados?

— Por que o numero 23 foi arredondado para o numero 20?

Uma forma para que as criangas identifiquem regras de arredondamento de nlimeros
pode ser decorrente de observagdo, por exemplo, de que o nimero 23 esta entre os
numeros 20 e 30.

— O numero 23 estd mais proximo do numero 20 ou mais proximo do numero 30?
Por qué?

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19
20 21 0 22 | 23 | 24 | 25 | 26 27 28 | 29

Utilize o mesmo procedimento para discutir o arredondamento de 48 e de 156. Faga
perguntas como:



— Por que o numero 48 foi arredondado para o numero 50? O numero 48 esta mais
proximo de 40 ou de 507 Por qué?

— Por que o numero 156 foi arredondado para o numero 160? O numero 156 esta
mais proximo de 150 ou 160? Por qué?

— Que regras vocés acham que foram utilizadas para esses arredondamentos?

Apos essa discussdo, ¢ importante que as criangas percebam que o0s numeros
chamados arredondados sd3o as dezenas inteiras mais proximas dos nuameros
apresentados na primeira coluna das tabelas. Na primeira tabela, os numeros
arredondados sdo as dezenas inteiras menores do que os numeros propostos €, na
segunda, os niimeros arredondados sdo as dezenas inteiras maiores do que niimeros
apresentados.

Em seguida, proponha que resolvam a segunda parte da atividade: pintar nimeros da
tira, cujo arredondamento seja feito para o namero 400:

300 | 310 | 320 | 330 340 | 350 360 @ 370 | 380 @ 390 | 400

Questione:

— Quais numeros poderao ser pintados de azul? Por qué?
— Quais numeros teriam como arredondamento o numero 3007
— O que acontece com o numero 3507

Observe que os numeros pintados de azul, cujo arredondamento foi feito para o
numero 400 sdo: 360, 370, 380, 390 e que os numeros 310, 320, 330 e 340 serdo
arredondados para 300, e o numero 350 sera arredondado para 400, isto €, “para cima”.
E importante informa-los que para o niimero localizado “no centro” do intervalo, sua
aproximacgao serd “para cima”, isto €, para a dezena superior.



Alice registrou os amedondementos que ala realizou numa listagem de nimeros.
Obs=rve o gue ela j& preencheu nos quadros & complete-os.

NUMERG HOMERD
8 E ARREDONDADO s ARREDONDADD

23 20 19 0

a1 a0 ag 50

133 130 138 160

4331 217

EEN az7

A. Escreva qual o critério utilizade por Alice para realizar os arredondamentos.

|Ma tira abaixo, pinte de amarelo os nimeros que devem ser arredondados pars
300 e de azul os que devem ser arredondados para 400.

3z 3zn 340 3sn 360 EF1] 380 | 390 s00

300 310

A. O que acontece com o nimers 3507

A atividade propde que a turma observe e analise a resolu¢do de uma adigao feita
por duas criangas, buscando verificar quais os critérios que foram utilizados para se
obter os resultados. Em seguida, podem utilizar os procedimentos de Pedro ou de
Marina para resolver os calculos propostos na segunda parte da atividade.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa dizendo as criangas que irdo analisar os registros
elaborados por duas criangas a respeito de adi¢do, identificar e comparar os critérios
utilizados por elas.

Esta atividade propicia que analisem as contribuigdes de arredondamentos de
numeros € as compensagdes que podem ser feitas para a resolugdo de adi¢des. Pecga as
criancas que, apds observarem os procedimentos de Pedro e Marina, justifiquem os
modos de resolver de cada um e, posteriormente, utilizem esses procedimentos nas
adicdes propostas na segunda parte da atividade ou optem por outras formas de
resolugdo, mas argumentando diante do grupo de criangas o porqué de suas opgdes.



E interessante que, ao justificar os procedimentos utilizados por Pedro e Marina, as
criancas compreendam o que representa, no caso de Pedro, subtrair 3 do resultado 119 e
no caso de Marina, subtrair 4 de 120.

97+ 19= 97T+ 19=

+3 +3 +1
100+19=119 100+20=120
119-3=116 120-4=116

Na resolugao de 301 + 402 + 597, verifique se observam os numeros envolvidos
e buscam utilizar decomposicdes, associar 0os nimeros ou outros procedimentos que
possam facilitar os calculos. Uma possibilidade consiste em decompor os nimeros 301
em 300 + 1 e 402 em 400 + 2 e calcular 300 + 1 +400 + 2 + 597. Associar 1 +2 + 597,
obtendo 600 e calcular 300 + 400 + 600, obtendo 1300.
301 +402 +597=300+1+400+2+ 597
300 + 400 + 600 = 1300

Fedro & Marina resolveram algumas adigles usando arredondamentos. Chserve
com cada um faz:

FPedro Marina
aT1= 97 + 19 =
+3 3+
100 +19 = 13 100 +20 = 120
19 - 3= 118 120 - 4= 116
Arle: MEEF.

Escreva como cada um deles pensou.

Resolva:

39 + 82 249 + 135 132 +78

58 + 147 + 99 302 + 79 + 196 301 + 402 + 597



A atividade tem o objetivo de que as criangas observem e analisem a resolucao de
calculos envolvendo adigdes, realizados por Vera, e verifiquem os critérios utilizados
por ela.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa comentando que serdo exploradas algumas adigdes.
Coloque na lousa, por exemplo: 58 + 46 = 54 + 4 + 46, que pode ser resolvida
calculando 4 + 46 e obter 54 + 50, que ¢ igual a 104. Solicite aos estudantes que
expliquem o procedimento utilizado por voce.

Observe as respostas e promova uma discussao a partir dos comentérios realizados.

Verifique se surgem comentarios do porqué da decomposi¢do de 58 em 54 + 4.

Observe que a ideia ¢ que as criangas reflitam sobre outras formas de calcular o
resultado de uma adi¢do, que ndo sdo as técnicas operatdrias. E que essas maneiras de
resolver apresentadas contribuem para a elaboracao de estratégias de calculo mental e o
reconhecimento de propriedades da adi¢do, como a comutativa e a associativa.

Caso necessario, pode-se recorrer ao uso de fichas sobrepostas para a realizagao
dessa atividade.

Professor(a), para a proxima atividade, vocé devera trazer para a sala de aula os
poliedros montados pelos estudantes na Sequéncia 3.

vocd e um colega devem identificar como Vera fez para encontrar o resultado
de algumas adicdes. Discutam como poderiam registrar a forma de pensar de
\era para resalver estes c3loulos.

Ela pensau

Ela pensau

Ela pensau

Arte: IMESP.

Resolva as adighies usando procedimentos como os realizados por Vera:

A 40+1B= B.12E+35= C. 130+ 214 =



(EFO4MA17A) Associar prismas e piramides a suas planificacdes e analisar, nomear e
comparar seus atributos, estabelecendo relagdes entre as representagdes planas e
espaciais, identificando regularidades nas contagens de faces, vértices e arestas no caso
dos prismas e das piramides.

(EF0O4MA17B) Identificar as regularidades nas contagens de faces, vértices e arestas no

caso dos prismas e das piramides.

A atividade propde que as criangas observem, nas representagdes de poliedros, as
faces pintadas de verde, e verifiquem quantas faces com as mesmas caracteristicas
(formato e medidas) essa possui, contando-as e registrando ao lado de cada figura esse
numero.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos, para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Vocé pode iniciar a conversa orientando as criangas que, em duplas, tenham em
maos os poliedros montados nas atividades 3.1 e 3.2 (Sequéncia 3), para compartilhar
com a turma exploracdes relativas aos seus elementos: faces, vértices e arestas.

Mostre um poliedro, apontando para os vértices e questione se alguém lembra como
se chama “aquele” ponto. Faca 0 mesmo para uma aresta e para uma face. Acompanhe
as criangas nesse procedimento.

Solicite que as criangas, antes da resolucao da atividade, explorem os poliedros que
foram construidos por elas, identificando quantas faces, arestas e vértices possuem, que
formatos suas faces tém, quantas aparentam ser congruentes (terem o mesmo formato e
as mesmas medidas), o que diferencia cada um deles e socializem outras caracteristicas



observadas, para em seguida, realizarem a atividade. Socialize os comentdrios e
resultados.

SEQUENCIA 12

Num poliedro, podemos identificar trés elementos
importantes, que sio as faces, os wirticss = as anestas.
Observe a ilustracio:

Arssta

Mcada poliedro representad o abaixa tem uma face pintada de verde. Escreva
quantas faces cam esse farmate campdem cada poliedro:

e |MESF.

A atividade propde que as criangas reconhegam as piramides nomeadas na atividade
e completem o quadro com as anotagdes da quantidade de vértices, faces e arestas que
cada piramide apresenta. Em seguida, elas devem responder as questdes propostas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Para a conversa inicial desta atividade, ¢ importante que as criangas tenham em
maos algumas piramides montadas nas atividades 3.1 e 3.2 (Sequéncia 3), pois sua
manipulacdo contribui para a percepcao de caracteristicas de seus formatos, elementos
(vértices, faces e arestas) e da quantidade desses elementos.

Vocé pode iniciar a conversa solicitando que, em grupos, os estudantes tenham em
maos algumas pirdmides e peca-lhes que identifiquem o numero de vértices, faces e
arestas de cada uma.



Ao discutir o numero de faces, ¢ preciso ressaltar que a base de uma piramide
também ¢ chamada de face.

Esta atividade propicia que as criangas percebam caracteristicas especificas da
“familia” das piramides. Apds o preenchimento do quadro e da observacao de
regularidades, isto ¢, de caracteristicas comuns das piramides em relagdo aos seus
elementos (faces, vértices e arestas), proponha que a turma observe as pirdmides
apoiadas em suas bases. Questione:

— Ao olhar para essas piramides, o que vocés observam em relagcdo as faces
laterais?

— Que formatos elas tém? (Em toda piramide as faces laterais sdo triangulares.)

— Quais os formatos das bases dessas piramides? (Nesta atividade, temos piramides
com base triangular, quadrangular, pentagonal e hexagonal.)

— Quantos vértices ha em cada uma das bases?

— Quantos veértices tem cada piramide? (Estas duas ultimas perguntas permitem as
criancas observar que o total de vértices de uma pirdmide € igual ao namero de vértices
da base mais um.)

Assim, uma piramide de base triangular possui 4 vértices (3 da base, que ¢ um
triangulo, mais 1, que € a “ponta” superior, da jun¢do das trés faces laterais), e isso
ocorre em cada uma delas. Dessa forma, identifica-se uma propriedade que ¢ valida para
a “familia” das piramides: Em qualquer pirdmide, o nimero de vértices ¢ uma unidade a
mais que o numero de vértices da base (e o nimero de vértices da base ¢ igual ao
numero de lados do poligono da base).

Outro aspecto a ser observado ¢ a relacdo entre a quantidade de lados do poligono da
base ¢ a quantidade de faces laterais da piramide. Para isso, selecione uma piramide e
questione as criangas:

— Quantos lados ha na base desta piramide?

— E quantas sdo as faces laterais desta piramide?

Repita o procedimento para outras piramides. Em seguida, reflita com elas que o
nimero de lados da base corresponde ao mesmo numero de faces laterais de uma
piramide.

E importante que as conclusdes possam “nascer” de observagdes das criangas, ao
manusear ou visualizar representagdes de piramides.

Retomando regularidades e propriedades que podem ser observadas nas pirdmides:
as faces laterais sdo todas triangulares, o nimero total de vértices de uma piramide
corresponde ao numero de vértices da base mais um; o nimero de vértices coincide com
o numero de faces, o nimero de arestas ¢ igual a soma do nimero de vértices e de faces
menos dois (A=V+F-20uA+2=F+V).

Observe o quadro para conferir essa ultima relacao citada acima:

NUMERO DE NUMERO DE NUMERO DE

ME -
NO FACES VERTICES ARESTAS



Piramide de base

. 4 4 6
triangular
Piramide de base 5 5 8
quadrada
Piramide de base 6 6 10
pentagonal
Piramide de base ” 7 12

hexagonal

As conclusdes acima podem ser identificadas pela observacao do quadro: em cada
piramide o nimero de faces ¢ o mesmo que o nimero de vértices, o nimero de arestas ¢
sempre um numero par, a soma do niamero de faces com o numero de vértices € igual ao
nimero de arestas mais dois. Para que a crianca responda a préxima pergunta da
atividade:

— Vocé pode dizer quantos vértices e faces tem uma piramide de base octogonal,
sem desenhd-la? E interessante explorar duas situacdes. Uma delas é observar a tabela e
identificar regularidades como: a piramide de base triangular tem (3+1) vértices e o total
de faces também ¢ o mesmo, pois a base tem a forma triangular, “gerando” trés faces
laterais; a piramide de base quadrada tem (4+1) vértices e (1+4) faces, isto €, a base, que
tem a forma quadrada, “gera” quatro faces laterais. O mesmo ocorre com as demais
piramides: a forma da base determina quantos vértices e faces a pirdmide terd. Portanto,
se a piramide for de base octogonal, sua base serd um poligono de oito lados;
consequentemente, a pirdmide tera 9 vértices e 9 faces. A outra forma de perceber
quantos vértices e faces essa pirdmide terd ¢ “imaginar” a pirdmide apoiada em sua base
e raciocinar como proposto anteriormente: figura plana que forma a base tem oito lados;
portanto, “gera” oito faces laterais na piramide (oito faces laterais mais a base: 9 faces
no total) ; base possui oito vértices, portanto, a piramide possui 9 vértices. A mesma
ideia sera valida para responderem a ultima pergunta: — Emerson desenhou uma
piramide com 11 vértices. Vocé pode dizer quantas faces e arestas ela tem, sem
desenha-la? Como a piramide tem 11 vértices, logo ela tem 11 faces. E como o nimero
de arestas ¢ (F+V =A -2)logo, 11 + 11 =22 — 2, assim a piramide tem 20 arestas.



[ Complete o quadr com o nimers de virtices [V, faces [F) = arestas [A) de cada
uma das pirimides indicadas e responda i questdes:

PIRAMIDE v F A

Pirimide de base triangular

Pirdmide de base quadrada

Pirimide de base psntagonal

Pirimide de base haxagonal

Observando 3 tsbela, responda:

L. W& pirmides que tém o mesmo ndmers de vértices, faces e arestas?

B. Que relagio pode sar identificada entre o nimero de vértices & de faces de
cada uma das pirdmides?

Mlvacs pode diter quantas vértices, Faces & arestas possuiuma pirimide de base
actagonal, sem desenha-ta?

fiiCmersan desenhou uma pirmide com 11 wértices. Vocd pode dizer guantas
faces e arestas ela tem, sem desenhd-la?

A atividade tem o objetivo de que as criangas observem relagdes existentes entre os
elementos de piramides e prismas (vértices, faces e arestas).

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Vocé pode iniciar a conversa comentando que, nesta atividade, serd dada
continuidade a analise de propriedades de poliedros, agora, inserindo alguns prismas, e
que, para isso, os grupos poderdo utilizar piramides e prismas construidos nas atividades
3.1 e 3.2 (Sequéncia 3).

A proposta € que o preenchimento de dados em um quadro facilite a percep¢ao de
regularidades existentes entre nimero de faces, vértices e arestas de um mesmo
poliedro.

Poliedro \% F V+F A

PirAmide de base triangular 4 4 8 6




Piramide de base quadrada 5 5 10 8

Piramide de base pentagonal 6 6 12 10
Piramide de base hexagonal 7 7 14 12
Prisma de base triangular 6 5 11 9
Prisma de base quadrada 8 6 14 12
Prisma de base pentagonal 10 7 17 15
Prisma de base hexagonal 12 8 20 18

Verifique se percebem que, para as piramides, o numero de faces ¢ o nimero das
laterais mais 1, que ¢ a sua base. Para os prismas solidos com duas bases iguais, hd o
numero de faces laterais mais 2 (referente as duas bases). Explore também os valores
obtidos com o preenchimento do quadro, onde nos prismas (sélidos com duas bases
iguais) o numero de arestas ¢ igual ao triplo do nimero de lados da base e nas piramides
o numero de arestas ¢ igual ao dobro do nimero de lados da base. Destaque ainda a
relagdo que, tanto para as piramides quanto para os prismas, o numero de vértices mais
o numero de faces ¢ igual ao nimero de arestas menos dois (V + F = A - 2).

Em seguida, a intensdo ¢ analisar se essa “descoberta’ ¢ valida para outro poliedro
que nao faz parte do grupo de prismas e de pirdmides. Neste caso um octaedro, onde (V
+F=-2): 6+ 8 =14 - 2. Portanto, o octaedro possui 6 vértices, 8 faces e 12 arestas.

E importante haver a visualizagio e manipulagio de modelos de prismas e de
piramides para perceber propriedades desses poliedros e, com isso, construir relagdes
existentes. Ha pesquisas (de Van Hiele, de Parzysz, Machado (Tetraedro
Epistemologico) que convergem para alguns aspectos importantes que sdo: observacao,
visualiza¢do, construgdo, representacdo, como etapas fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento geométrico. Por essa razdo, ¢ imprescindivel oferecer
oportunidades as criangas para que construam figuras tridimensionais, desenhem o que
observam dessas figuras, explorem suas planificagdes, desenhando-as também.

Professor(a), para a proxima atividade, vocé devera trazer para a sala de aula a
planificagcdo de um prisma de base triangular.




Freencha o quadro abaixa:

POLIEDRO v F V+F A

Pirdmide de base trian gular
Pirdmide de base quadrada |
Pirdmide de base pentaganal |
Firimide de base hexagonal |
Prisma de base triangular
Prisena de base quadrada
Prisma de base pentaganal
Prisma de bass hexagonal

ro D bserve ss duss dltimas colunas. Veed identifica alguma relagio entre e
midmeras? Qual?

Camovock pode expressar a relagdo entre a quantidade de vértices e faces
[W+F] = & quantidade de arestac (A)7

Essa relagio & valida para o poliedro representado abaica? Justifigue sua
resposta

A atividade propoe que as criancas estabelecam relagdes entre alguns poliedros e
suas respectivas planificacdes.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas dizendo que serdo exploradas
planificagdes de poliedros que devem ser relacionadas com os nomes das figuras
espaciais correspondentes. Mostre para o grupo uma planificagdo de prisma de base
triangular (a segunda planificagdo desta atividade) e questione:

— Ao observar essa planificagdo, é possivel saber a qual poliedro corresponde?

Apos ouvir as hipdteses das criancas, monte-a para que verifiquem se corresponde
ao poliedro mencionado.

Para o desenvolvimento desta atividade, observe se hd criancas que necessitam
recorrer as figuras espaciais construidas anteriormente, para “visualizar” qual ¢ a
planificacdo correspondente. Deixe os poliedros disponiveis sobre a mesa para que



possam exploré-los, pois nesse momento ainda estdo sendo desenvolvidas habilidades
que lhes permitirdo “ter a representagdo mental” do poliedro em questdo e de suas
possiveis planificagdes.

Relacione cada poliedro com sua planificagio:

Pirdmide de base triangular

Prisma de base hexagonal

Pirbmide de base quadrada

Prism & de base triangular

Jrta; IMEER.

A atividade propde que as criangas observem dois moldes que correspondem a uma
piramide de base quadrada, “imaginem” como ficardo depois de montados e desenhem
representacdes desse solido.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Inicie uma conversa comentando que deseja construir uma caixa com as
caracteristicas de uma caixa de sapato para guardar materiais e estd em diivida em como
fazer o molde. Pega sugestoes e, conforme as criancas falarem, produza um desenho na
lousa e discuta com o grupo. Vocé pode reproduzir o desenho em papel, recorta-lo para
que verifiquem se estd adequado ou ndo e verificar o porqué das incorregdes, se houver.

Em seguida, hd a proposta de que recortem as planificagcdes do anexo 4, facam a
montagem para comparar com os desenhos produzidos.



Esta atividade ¢ parte do estudo necessario as criangas sobre figuras espaciais e suas
propriedades. E importante ressaltar que, para o desenvolvimento do pensamento
geométrico, todas as etapas sdo imprescindiveis. Quando a crianga constréi figuras
espaciais, compara-as com objetos conhecidos do seu cotidiano, explora os elementos
como faces, vértices e arestas e suas quantidades, desenha-as em um papel, constroi
moldes, compara-os com as hipoteses que formulam sobre figuras que formariam, esta
compondo um universo de conhecimento matematico importante para a articulagdo com
outros eixos tematicos e também com outras areas de conhecimento.

Nesta atividade, o objetivo principal € que as criangas percebam que as duas
planificagdes, quando montadas, formam piramides de base quadrada e que podem
existir diversas planificagdes para um mesmo solido geométrico, em fun¢do de como
sao “colocadas” as figuras planas que compdem sua superficie.

(EFO4AMAO6B) Resolver e elaborar situagdes-problema envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo: combinatoria e proporcionalidade, utilizando estratégias
diversas, como célculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4MAOS5) Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver estratégias de
calculo.




A atividade propde que as criangas resolvam situagdes-problema envolvendo o
significado de proporcionalidade da operacdo multiplicacdo entre nimeros naturais, por
meio do uso de quadros que contribuem para a percepcao da relacdo de
proporcionalidade.

Estabelega critérios para o agrupamento das criancas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos, para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboragao,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Vocé pode iniciar a conversa com as criangas fazendo questionamentos como:

— Se eu comprar duas duzias de laranjas por R$ 13,00, quanto pagarei por quatro
duzias? E por seis duzias?

Proponha que reflitam sobre essas questdes, observe como pensam e promova uma
discussdo a partir dos comentarios. Verifique se propdem para a primeira questdo que
podem calcular 2 x 13 e para a segunda questao, 3 % 13 ou 13 + 26, associando 6.

As situagdes-problema exploradas nesta atividade tratam do significado da
multiplicagdo proporcionalidade e podem ser resolvidas pela organizacao dos dados na
forma de um quadro. Observe como as informagdes dos problemas propostos podem ser
organizadas:

Problema 1
Carrinhos Preco
3 R$37,00
6 ?

No primeiro problema, ndo ha necessidade de calcular o preco de um carrinho para
calcular o prego de seis. Verifique se percebem a relacdo de dobro entre o nimero de
carrinhos (3) que custam R$37,00 e o total de carrinhos que se quer comprar (6). Se 3
carrinhos custam 37 reais, 6 carrinhos custardo o dobro desse valor, ou seja, 2 x 37 =
74.



Descrevemos a seguir uma sugestdo de encaminhamento para a terceira situagao
proposta:

— Em uma loja, o prego de uma camiseta é R$ 20,00. Como vocés calculam o prego
de duas camisetas iguais a essa? E de quatro camisetas?

Ouga as criangas e suas justificativas para responder a esses questionamentos sem
calculo escrito. Em seguida, questione:

— E se forem oito camisetas, como podemos calcular o seu pre¢o?

E importante observar quais foram os procedimentos de resolu¢io mencionados para
responder ao primeiro questionamento, verificando se as criangas relacionam com as
tabuadas trabalhadas anteriormente, tais como: 2 camisetas (o dobro de uma camiseta),
4 camisetas (o dobro de 2), pois sdo estratégias interessantes para resolver o problema
sem o uso de papel e lapis, como foi solicitado. Com a ampliagdo do questionamento a
respeito do preco de oito camisetas, sugira para a turma uma forma de registrar que
auxilie nos cdalculos, reproduzindo na lousa o quadro abaixo. Oriente-as que
acompanhem as discussdes e, posteriormente, preencham o quadro com as respostas
obtidas durante as discussdes (precos de 1, 2, 4 e 8 camisetas).

Quantidade de Camisetas 1 2 4 8

Preco em Reais

E fundamental que o desenvolvimento desta atividade possibilite as criangas a
percepcao de que existe uma regularidade no preenchimento das linhas do quadro, isto
¢, tanto na primeira linha quanto na segunda, cada niimero escrito ¢ o dobro do nimero
anterior, € que isso pode ajuda-las no célculo do preco de 8 camisetas e de novos precos
de quantidades de camisetas que mantenham essa relagdo — dobro da quantidade
anterior. Com isso, tem-se que o pre¢o de 8 camisetas € o dobro de 80, cento e sessenta
reais. Mas ¢ importante que as criangas reflitam como preencheriam o quadro para outro
valor, que ndo mantém a relacdo dobro com o numero anterior do quadro.

Para isso, proponha novo questionamento:

— E se fossem 12 camisetas, qual seria o valor total pago por elas?

Na socializacdo desse resultado, volte ao quadro e inclua uma coluna para o numero
12 e analise com as criangas formas para determinar o pre¢o dessa nova quantidade de
camisetas, utilizando as informacdes ja constantes desse registro. Podem surgir
possibilidades, como, por exemplo:

a) Se 4 camisetas custam 80 reais e 8 custam 160 reais, 12 camisetas custardo 80 +
160 = 240 reais;

b) Se 1 camiseta custa 20 reais, 12 camisetas custardo 20 x 12 = 240 reais.

O objetivo desta atividade ¢é permitir que a crianga perceba relagdes de
proporcionalidade, e a forma como ¢ proposto o encaminhamento com o0s
questionamentos apresentados acima e o uso do quadro podem suscitar essas reflexdes e
auxiliar na compreensdo do significado de proporcionalidade em situagdes do campo
multiplicativo.



No item 4, ¢é sugerido que as duplas elaborem uma situagdo-problema para
posteriormente trocarem com outra dupla. Importante que discutam como a elaboraram

e que uma dupla resolva a situagdo-problema da outra, para validarem ou nio a
atividade.

Resolva os seguintes problemas:

Paulo comprow trés carinhos e pagou RS 37,00, Quants
pagard por seis caminhas iguais 3 esses?

Lucas coleciona carrinhas em miniatura & os guarda em uma estanta. Sabendo

gue em cada prateleiva pedem sercolocadas B carrinhas, preencha o quadre

para saber guantos existem na estante do Lucas

Quantidade de prateleiras 1 2 3 4 5
e de carminhos £

Em uma laja, o areco de uma camiseta & de RS 20, 00. Qual o preco de duas

camisetas iguais a essa? £ de guatro camisetas? £ se forem compradas oita
camisetas, gual o valor 3 ser pago?

Andréa organizou essas informagdes em um quadro:
GQuantidade de camisetas 1 2 4 8
Prego @m roads

lndréa vendeu 12 camisatas. Como els pade caleular o valor & ser page, cam a
auailia dos valores gue canstam do quadra?

Elshare cam o seu calega uma situacia-problema que eavalva a cperagio:
§x12 = 60. Em seguida, trogquem com autrs dupk, discutam come elaboraram
& pecam para gue resolvam.

A atividade propde a organizacdo de fatos fundamentais da multiplicacdo pelos
nimeros 2, 4 e 8, identificacdo de regularidades e estabelecimento de relagdes entre os
resultados dessas trés tabuadas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa perguntando as criangas alguns resultados de tabuadas
j& vistas anteriormente. Pergunte se ja sabem “de cor” algumas delas. Diga-lhes que
nesta atividade terdo a possibilidade de descobrir relagdes interessantes das tabuadas e
que ajudarao em sua memorizagao.

Para analise, percep¢do de regularidades de fatos fundamentais propostos na
atividade e registro de descobertas, ¢ fundamental que as criangas compartilhem das
observacdes e coletivamente organizem um registro-sintese que contribua para a



memorizacdo desses fatos e das propriedades identificadas. Para isso, escreva em um
papel pardo ou cartolina os quadros com as tabuadas sugeridas na atividade e proponha

que as criangas completem o primeiro quadro com os resultados da tabuada do nimero
2.

1 X 2 = 2
2 X 2 =
3 x 2 =
4 x 2 =
5 X 2 =
6 X 2 = 12
7 X 2 =
8 X 2 =
9 X 2 =

Ap0s o preenchimento, questione:
— O que vocés observam neste quadro? O que acontece com os numeros da 1°
coluna? E com os numeros da 2 coluna?
Verifique se percebem uma regularidade, presente na multiplicagdo por 2, de que os
resultados sdo numeros pares.
Faca o mesmo com a tabuada do numero 4. Escreva no cartaz e solicite as criangas
que ditem os valores, completando o quadro.

1 X 4 = 4
2 X 4 = 8
3 x 4 =
4 X 4 =
5 X 4 = 20
6 X 4 =
7 x 4 =
8 x 4 =
9 x 4 =

Questione:

— O que vocés observam neste quadro? O que acontece com os numeros da 1*
coluna? E com os numeros da 2° coluna?

— Observem os resultados das duas tabuadas. Quais as relagoes existentes entre os
resultados? Descreva algumas.



E importante que as criancas, ao compararem as duas tabuadas, observem
regularidades, tais como: os resultados da tabuada do nimero 4 s3ao dobros dos
resultados da tabuada do numero 2; os algarismos das unidades desses numeros
atendem a sequéncia 4, §, 2, 6, 0, 4, 8, 2,6, 0 etc.

ApoOs conversar sobre essas regularidades, a de que os resultados da tabuada do
numero 4 aumentam de quatro em quatro, questione:

— E, se quisermos saber os resultados de 11 x 4 e 12 X 4, ¢ possivel obter as
respostas a partir dessas descobertas?

E interessante analisar com as criancas que é possivel obter esses resultados e
outros, tendo como referéncia o fato de que, na tabuada do nimero quatro, os resultados
aumentam de quatro em quatro, a partir do 1 X 4 = 4. Em seguida, converse sobre a
constru¢do da tabuada do niimero 8. Peca a algumas criancas que digam os resultados
dessa tabuada e registrem o resultado no cartaz.

1 X 8 =
2 X 8 =
3 X 8 = 24
4 X 8 =
5 X 8 = 40
6 X 8 =
7 X 8 =
8 X 8 = 64
9 X 8 =

Apos a discussdao sobre os resultados das trés tabuadas, escreva-as em um cartaz,
uma ao lado da outra. Fixe o cartaz na classe para a continuidade da analise e
observacao de regularidades.

Professor(a), ¢ importante deixar expostos os quadros construidos nessa atividade,
para que as criancas possam fazer futuras consultas.
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wock pode cancluir?

A atividade propde o preenchimento dos resultados das tabuadas dos numeros 3, 6 e
9, em um procedimento similar a atividade anterior, com o objetivo de “descobrir”
regularidades e relagdes entre elas, como apoio para a memorizagdo e para a analise de
propriedades.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa lendo as observagdes decorrentes das discussdes da
atividade anterior e escritas no cartaz, que deve estar exposto na sala de aula. Questione:

— Sera que as “descobertas” que realizamos na atividade anterior também podem
ocorrer nas tabuadas dos numeros 3, 6 e 9?

Para responder, proponha a exploracdo dos seus resultados e a anotagdo no quadro,
que ficard exposto na classe também.



Proponha que leiam o texto e completem os quadros relativos as tabuadas do 3 e do
6. E verifiquem suas regularidades.

Escreva o quadro em um cartaz ou na lousa e pega a algumas que criangas digam os
resultados e o preencham. Em seguida, questione:

— Existem regularidades na tabuada do numero 3? Quais vocés identificam?

E esperado que comentem que os nimeros aumentam de 3 em 3, que os resultados
sdo nimeros impares e nimeros pares. Questione:

— E possivel saber quando o resultado serd um niimero impar? E quando serd um
numero par?

— E possivel calcular 11 x 3, sem fazermos “contas”? E 12 x 3? E 13 x 3?

Para calcular 11 x 3, como 11 =9 + 2, ¢ possivel utilizar os resultados de 9 x 3 e de
2 x 3, e efetuar 27 + 6 = 33.

— E na tabuada do numero 6, o que podemos observar?

— Ao compararmos as duas tabuadas, ha relagoes entre elas? Quais?

As criangas devem identificar que os resultados da tabuada do 6 sdo o dobro dos da
tabuada do 3. Assim, para calcular, por exemplo 7 x 6, € possivel calcular 7 x 3 =21¢
determinar o dobro do resultado, obtendo 42.

Solicite que respondam os itens A e B e socialize os comentarios.

Pega-lhes que observem o quadro apresentado na atividade 2 e que comentem as
regularidades existentes.

1 X 9 = 9

2 X 9 = 18
3 x 9 = 27
4 X 9 = 36
5 x 9 = 45
6 X 9 = 54
7 x 9 = 63
8 x 9 = 72
9 X 9 = 81

Socialize as descobertas das criancas. Podem aparecer observagdes de que os
resultados “caminham de 9 em 9” a partir do nimero 9; a soma dos algarismos que
compdem cada um dos resultados ¢ sempre 9, e o algarismo das dezenas aumenta de 1
em 1, e o algarismo das unidades diminui de 1 em 1, a medida que multiplicamos o
numero 9 por 1, 2, 3...

E possivel que identifiquem que os resultados podem ser obtidos pela adi¢do das
multiplicagdes por 3 e por 6.

Assim, 8 x 9, por exemplo, pode ser obtido pela adi¢do dos resultados de 8 x 3 e de
8 x 6.



8x9=8x3+8x6
8 x 9=24+48
8 x9=72

A atividade propde que as criangas completem a Tabua de Pitagoras, por meio da
analise de relacdes existentes entre os numeros e os resultados que ja estdo
apresentados.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa mostrando o quadro que faz parte da atividade e
perguntando as criangas:

— O que vocés observam no quadro constante da atividade?

— Quais relagoes podem ser identificadas entre os numeros do quadro?

— Qual é a operagao que relaciona os numeros?

Apobs esses questionamentos, comente que esse quadro ¢ chamado de Tabua de
Pitagoras, e contém resultados de multiplicagcdes de niumeros por 1 até 0o 9, e que pode
ajuda-las na memorizacgdo.



ApoOs ouvir as respostas das criangas aos questionamentos iniciais, solicite que
completem o quadro com os demais resultados. Para isso, elas podem ter apoio nas
descobertas realizadas durante a atividade anterior.

X 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 1 2 3 4 6 8 9
2 2 4 6 8 12 16 18
3 3 6 9 12 18 24 27
4 4 8 12 16 24 32 36
5

6 6 12 18 24 36 48 54
7

8 8 16 24 32 48 64 72
9 9 18 27 36 54 72 81

Apo0s o preenchimento, analise e discuta com a turma as regularidades, questionando
e orientando:

Observem os resultados da tabela preenchida.

— Pintem os resultados da multiplicagdo de um numero por ele mesmo. Por
exemplo: 2 x 2, 3x 3, 4%x4...

— Como esses numeros estdo posicionados no quadro? Cite alguns.

— Existem resultados que se repetem? — Quais os resultados que ndo se repetem?
Eles sao resultados da multiplicac¢do de quais numeros?

— FEscrevam outras regularidades que vocés observam neste quadro para
compartilhar com o grupo.

Atencio: esta atividade traz como énfase um processo investigativo no qual as
criangas, por meio da observacdo do quadro preenchido pelo grupo, ampliam as
descobertas realizadas nas atividades anteriores e estabelecem relagdes entre outras
tabuadas, criando “mecanismos” que os auxiliem na memorizagdo dos fatos
fundamentais da multiplicagio. E importante que sejam socializadas as respostas dos
questionamentos, visto que as criancas podem explicitar novas descobertas sobre as
relagdes entre os resultados das tabuadas, o que ¢ possivel com a organizagao do quadro
como um todo.
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B. Compartilhe com um col as procedimentos gue vac utilizow

pitra esse preenchim,
C. Estreva um texta para Maring a fim de auxilid-la a memarizar o3
resultados de multiplicagSes de um ndmera por 5.

D. Mar

ela para encontrar o resultada?

niie se lembra do resultade de °7 2 77, Que dicas voc® daria a

A atividade propde que as criangas preencham o quadro com resultados de
multiplicag¢des por 10, por 100 e por 1000, utilizando, para isso, uma calculadora como
ferramenta de calculo. Em seguida, devem analisar os resultados “em busca” de
regularidades que ajudem na construcdo de “regras” para as multiplicagdes por
poténcias de 10.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Voceé pode iniciar a conversa perguntando as criangas:

— Qual o resultado de 4 x 10? E de 4 < 100? E de 4 x 1000?
— O que vocés observam em relagdo a esses resultados?
Escreva na lousa as respostas dadas por elas:

Apbés o preenchimento do quadro, ¢ fundamental que sejam socializadas as
conclusdes e “descobertas” das criangas sobre as regularidades observadas em cada uma
das situagdes. Para isso, observe que cada situacdo apresenta uma regularidade
importante que as criangas precisam identificar, socializar e registrar para posterior uso
em outras situagdes de multiplicagdo por poténcias de 10 (10, 100 e 1000). Para
sistematizacdo das descobertas realizadas, utilize as observagdes que escreveram e



organize esse conhecimento, que, em seguida, poderd ser considerado como uma
ferramenta (uma regra) para ser utilizada em novos calculos, ndo necessitando de
“contas em pé” ou mesmo de calculadora para determinar os resultados de
multiplicagdes por 10, 100 e 1000.

Na ultima parte da atividade, proponha as criangas que utilizem os resultados
“descobertos” sobre a multiplica¢ao por poténcias de 10. Socialize os resultados.

Com uma calculadora, efetus os cilculos & registre os resultados no guadro:

NUMERO X0 X A00 X 1000
12

a5

230

458

EOL

1250
3703

A. Analisando as resultados abtidas na segunda caluna, a gue vacé pode
concluir ac multiplicar um nimere par 107

m

Analisando os resultados obtidos na terceira coluna, o gue vocé pode
concluir a0 multiplicar um ndmeara par 1007

C. Esereva o que voed diria para um amigo se precisasse explicar cama
obter aresultade da multiplicagio de um ndmers per 1000,

Com base em suas conclusdes, calcule os resultados das multiplicagBes:

123ix1.000=

4002 x 1.000 =

Esta ¢ a ultima atividade da Unidade 3 e ¢ uma avaliacdo das aprendizagens da
turma.

Como ¢ uma atividade que vai avaliar o que aprenderam na Unidade 3, organize os
estudantes de forma que cada um resolva as questoes individualmente.

Comente com as criangas que elas ja resolveram questdes em que ¢ apresentada
uma situacdo com quatro alternativas, sendo que somente uma delas apresenta a
resposta correta. Elas irdo, mais uma vez, realizar questdes desse tipo e, para isso,
devem resolver cada uma delas, assinalando a alternativa que considerarem que ¢ a
resposta ao problema.



Proponha que as criangas resolvam a primeira questdo. Para isso, faga a leitura
compartilhada do enunciado e comente que elas, apds a resolucao, devem assinalar a
alternativa que consideram ser a correta dentre as quatro alternativas oferecidas.
Socialize os comentarios e a solucdo. Utilize o mesmo procedimento para as demais
questoes.

As atividades t€ém o objetivo, também, de que vocé analise os acertos € os erros que
possam ser cometidos pelas criangas, para permitir uma discussdo e um didlogo em
torno da producdo do conhecimento matematico. Observe se os “erros” cometidos pelas
criancas sdo equivocos de informacao, incorregdes na interpretagao do vocabulario dos
enunciados ou mesmo falhas acontecidas em calculos, o que permitird a vocé ter dados
para intervengdes mais individualizadas.

Encerrada esta etapa dos estudos pelas criancas, retome as habilidades nao
consolidadas, fazendo um balan¢o das aprendizagens que realmente ocorreram e
identifique o que ainda precisa ser retomado ou aprofundado.
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Nesta Unidade, em relagcdo ao tema Numeros, serd dada continuidade a exploracao
de fatos basicos e situagdes com o significado de configuragdo retangular. A primeira
sequéncia apresenta situacdes do campo multiplicativo, com a exploragdo de
situacdes-problema e a discussdo da articulagdo entre a escrita multiplicativa de
nimeros em sua forma decomposta e a representagdo geométrica dessa escrita. Os
estudantes podem, dessa maneira, compreender o processo de constru¢cdo do algoritmo
da multiplicag@o ao analisar procedimentos de calculo por meio da decomposicao de um
dos seus fatores, além de refletir sobre estratégias de céalculo mental. Sdo propostas



diversas situacdes-problema envolvendo a ideia de configuragdo retangular em que os
estudantes sdo “convidados” a observar regularidades e perceber propriedades que lhes
permitam resolver esses problemas.

Desenvolveremos o trabalho com divisdes explorando duas formas de registro: “as
caixinhas” e o processo por estimativa. Com isso, permite-se as criangas o contato e a
reflexdo sobre outros procedimentos a serem utilizados para realizar a divisdo entre dois
nimeros naturais e para explorar o calculo mental relativo a essa operagao.

A Algebra tem como finalidade o desenvolvimento do pensamento algébrico, um
tipo especial de pensamento que ¢ essencial para ser aplicado em modelos matematicos
na compreensdo, representagdo e analise de relagdes quantitativas de grandezas e,
também, de situacdes e estruturas matematicas. Para que esse desenvolvimento
aconteca, as criancas devem identificar regularidades e padrdes existentes em
sequéncias de figuras e de numeros, estabelecer generalizagdes e analisar a
interdependéncia entre grandezas. E fundamental que nos processos de ensino e
aprendizagem desta unidade tematica, além das ideias de regularidade e generalizagdo
de padroes, devem ser exploradas as propriedades da igualdade. Uma estreita relagdo
dessa unidade temdatica com a de Numeros pode ser estabelecida no trabalho com
sequéncias (recursivas e repetitivas) ao ser proposto que seja completada uma sequéncia
com elementos ausentes.

Em Geometria, ampliaremos o estudo no espago, proporcionando atividades em que
as criancas possam experimentar comandos e refletir formulando hipoteses sobre
localizagdes, por meio de construgdes de itinerarios.

Ampliaremos o trabalho relativo as grandezas e medidas, reconhecendo medidas de
capacidade e a utilizacdo de diferentes instrumentos de medidas em situagdes do
cotidiano.

Situacoes relativas a Probabilidade e Estatistica focam a ampliacao de leituras e
interpretagdes de graficos na mesma perspectiva que foi realizada em nas Unidades
anteriores, com graficos de barras tendo como contexto o tema Grandezas e medidas.
Aborda ainda a identificagdo entre eventos aleatdrios cotidianos, aqueles que tém maior
chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis.

* Analise as propostas de atividades sugeridas nas sequéncias e planeje seu
desenvolvimento na rotina semanal.

* Analise as propostas do livro didatico escolhido e de outros materiais que vocé
utiliza para consulta. Prepare e selecione atividades que possam complementar o estudo
realizado com as criancas.

* Elabore licdes de casa simples e interessantes.



(EF04MAO04A) Calcular o resultado de adigdes e subtracdes, bem como entre
multiplicagdes e divisdes de nimeros naturais, para ampliar e desenvolver as estratégias
de calculo.

(EF04MAO05) Utilizar as propriedades das operacdes para desenvolver estratégias de
calculo.

(EFO4AMAO6A) Resolver e elaborar situagdes-problema envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo: adigdo de parcelas iguais, organizagdo retangular,
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4MA11) Identificar regularidades em sequéncias numéricas compostas por
multiplos de um niimero natural, completando sequéncias numéricas pela observagdo de

uma dada regra de formacao dessa sequéncia.

Esta atividade possui o foco na “descoberta” de estratégias interessantes para
resolver um problema de ladrilhamento e permite reflexdes sobre o significado da
multiplicagdo em sua configuragao retangular como meio para calcular qual ¢ o total de
ladrilhos da regido retangular da cal¢ada representada.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos para que haja a interagdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Voceé pode iniciar uma conversa com as crianc¢as questionando se ja viram alguém
colocando pisos ou revestimentos em paredes de banheiros ou de cozinhas, por
exemplo. Questione também se elas observaram que muitos desses pisos e
revestimentos tém formato retangular. Em seguida, desenhe na lousa uma malha
quadriculada e informe que esse desenho representa uma parede que foi revestida de
azulejos retangulares.
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E questione: Como vocé pode calcular o numero total de azulejos usados?

Deixe que as criangas, em duplas, reflitam sobre seu questionamento e analisem
coletivamente as possibilidades de resolucao. Podem aparecer: contar de 1 em 1, contar
a quantidade de azulejos por coluna, isto ¢, de 4 em 4; ou por linha, de 6 em 6, e pode
surgir a ideia de usar multiplicagdes 6 % 4 ou 4 x 6. Neste momento, nao hé necessidade
de sua intervencdo no sentido de “ensinar” que a multiplicacdo ¢ uma boa estratégia
para determinar o total de quadriculas que representam os azulejos dessa parede, pois as
atividades seguintes irdo desenvolver habilidades que favorecam a apropriacao “dessa
ferramenta” para resolugdo de problemas. Neste momento € importante que as criangas
identifiquem que existem varias maneiras de calcular esse total e percebam que o
interessante — item que serd aprofundado nas atividades seguintes — ¢ usar a
multiplicagdo entre o total de quadriculas da horizontal pelo total de quadriculas da
vertical da regido retangular como recurso para resolver esse tipo de problema.

A situagdo-problema apresentada envolve o ladrilhamento de uma cal¢ada no
formato retangular, com uma fileira e uma coluna assentadas de ladrilhos, todos de
mesmas dimensdes. A tarefa das criangas ¢ identificar quantos ladrilhos sdo necessarios
para recobrir o espago todo. Proponha que resolvam individualmente. Verifique quais
sdo as estratégias de resolugdo propostas pelas criangas, isto €, se completam o desenho
com os ladrilhos que faltam e contam um a um; se contam os 7 ladrilhos da primeira
coluna e somam com as outras colunas; se contam os sete ladrilhos da primeira coluna e
multiplicam por 8, que corresponde ao total de colunas; ou se usam escritas
multiplicativas: 8 x 7 ou 7 x 8. Caso essas escritas ndo apare¢gam nesse momento, nao
ha necessidade de intervengdo, pois a atividade seguinte traz essa ideia e pode ser
utilizada para que as criangas “retornem” a esta situagdo-problema e verifiquem que,
embora niao tenhamos todos os “ladrilhos” desenhados, ¢ possivel saber quantos sdao
necessarios ao multiplicar 8 X 7 ou 7 x 8§, dependendo da forma como ¢ “vista” a
organizacdo do trecho a ser ladrilhado, isto €, se considerarmos 7 ladrilhos em cada
coluna e somarmos todas elas, teremos 8 x 7; ou se contarmos 8 ladrilhos na primeira
linha, teremos 7 linhas com 8 ladrilhos em cada, isto é, 7 x 8.

Feita a opg¢ao de “visualizar” a regido retangular para a contagem de ladrilhos,
deve-se “respeitar” essa escolha para que os estudantes ndo se confundam no inicio da



aprendizagem dessas ideias, pois a configuragdo retangular de 8 x 7 ¢ diferente de 7 x 8§,
dependendo do que cada niimero representa. O total de quadriculas ¢ o mesmo, mas a
representacdo, nao. Por exemplo, um terreno retangular de 10 metros de frente e 25
metros de fundo ¢ diferente de um terreno de 25 metros de frente por 10 metros de
fundo, embora ambos tenham a mesma area.

A segunda parte da atividade propde que as criancas verifiquem se ¢ possivel
organizar um total de 36 ladrilhos na forma retangular. Para isso, vocé pode propor o
uso de uma malha quadriculada para resolver essa parte da atividade. Podem surgir
respostas como: 6 fileiras de 6 ladrilhos em cada uma; 4 fileiras de 9 ladrilhos (ou 9
fileiras de 4 ladrilhos); 2 fileiras de 18 ladrilhos (ou 18 fileiras de 2 ladrilhos cada); 1
fileira de 36 ladrilhos (ou 36 fileiras de 1 ladrilho). O importante ¢ analisar essas
possibilidades, pois 36 ¢ o resultado de varias multiplicagcdes entre dois numeros
naturais. Observe algumas representagoes:

3x12




colocados o8 prmeinos adhithos:

5. E passivel saber quantos ladrilhas serda usados no total?

B. Comovack ohteve o resltada?

C. Se vock tiver 36 ladrilhos, come pode organizé-los para campar um
tadrilhamento retangular?

Esta atividade traz a multiplicagdo de nimeros naturais em sua configuragdo
retangular, e o objetivo desta sequéncia ¢ retomar escritas multiplicativas, as tabuadas,
por meio dessas representagdes em malhas quadriculadas para que as criangas possam
relacionar duas formas que representam a multiplica¢do: a configuracao retangular e a
escrita numérica correspondente.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa comentando com as criangas que serd dada
continuidade ao trabalho sobre “revestimento de paredes”, e que observarao o
procedimento utilizado por Beatriz para calcular o total de ladrilhos de duas paredes.
Para isso, mostre os dois primeiros desenhos propostos e questione:

— Para representar as paredes, quais formatos foram utilizados?

— Por que Beatriz escreveu 8§ x 3 = 24 e 6 X 5 = 30 abaixo dos desenhos?

— Para Beatriz, o que representa cada uma das escritas multiplicativas?

A primeira atividade desta sequéncia apresenta uma problematizagdao que teve como
tarefa desencadear nas criangas reflexdes sobre como calcular o total de “ladrilhos” em



uma regido retangular, e na segunda atividade da-se continuidade ao trabalho,
mostrando a utilizagdo da escrita multiplicativa para obter o resultado. O
estabelecimento de relagdes entre as tabuadas e suas representacdes geométricas, na
malha quadriculada, ¢ fundamental para que as criangas compreendam o conceito de
multiplicagdo entre nimeros naturais. Veja os registros de Beatriz.

&§x3=24

6 x5=30

Vocé pode orientar as criangas no sentido de que, apds observar os registros de
Beatriz, resolvam a atividade tendo como critérios os mesmos que ela utilizou.

10 x2

20

7xT7=49

5x8=40

Podemos observar que Beatriz utilizou o seguinte critério para o registro das
multiplicagdes: o primeiro numero representou a quantidade de colunas de cada
configuracdo retangular, ¢ o segundo nimero, a quantidade de quadradinhos de cada
coluna (5 x 8 = 40, por exemplo). O importante neste momento de construgcdo de
conceito ¢ o estabelecimento de um critério, a coeréncia e o respeito em usa-lo nas
propostas subsequentes para que as criangas compreendam a relacdo entre a escrita
multiplicativa e a respectiva representacdo retangular. Apos o desenvolvimento de
atividades em que se desenha a regido retangular, pede-se a escrita multiplicativa
correspondente, ou o contrario, apresenta-se uma escrita multiplicativa e solicita-se a
configuracdo retangular correspondente, a fim de que as criangas possam explorar



outras situacdes nas quais se possa optar por escrever, por exemplo, 5 x 8 ou 8 x 5. E
fundamental que nds, professores, tenhamos clareza de que escrever 2 x 5 ¢ diferente de
5 x 2, embora seus resultados sejam iguais. Os contextos em que essas escritas
aparecem ¢ que dao sentido a cada uma delas. Por exemplo: organizar dois quintetos (2
x 5) ¢ diferente de organizar cinco duplas, embora usemos a mesma quantidade de
pessoas. Uma propriedade dos nimeros naturais (a comutativa) € que nos permite dizer:
2x5=5x%x2

slar quantos ladrilhos foram s aredes representadas pelos

s abixa, Beatriz fez o3 seguinte

ENEEEEEE

Ex3=24

6x3=30

Calcule o mimena de ladrilhos em cada parsde dessnhada abaixa:

A atividade propde a resolucdo de situagdes-problema envolvendo o significado de:
configuracdo retangular do campo multiplicativo.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa com as criangas comentando que resolverdo problemas
em duplas utilizando os recursos que necessitarem. Apos a resolucao, deverao socializar
com o grupo estratégias utilizadas e resultados.

Ao propor a resolucdo desses problemas, ¢ interessante que vocé ndo mencione que
sdo aplicagdes das ideias trabalhadas anteriormente, na sequéncia, pois essa orientacao



pode “induzir” a forma de pensar da turma. Proponha que, em duplas, reflitam sobre o
que se pede em cada enunciado e estabelecam um procedimento de resolugdo. Ao
acompanhar o trabalho das duplas, se perceber a necessidade, ofereca malhas
quadriculadas para que representem as informacdes contidas nos enunciados. Nesse
momento de acompanhamento, vocé pode perceber se as criangas compreenderam a
multiplicagdo em seu significado de configuragdo retangular. Cada crianga deve buscar
alternativas para solucionéd-lo e faz opg¢des perante o que ja conhece. No segundo
momento da sequéncia, explora-se o conceito em questdo, com discussdes e reflexdes
da turma. Em seguida, sdo propostas situagdes-problema para que o professor, ao
acompanhar o trabalho das duplas, observe se os conhecimentos desenvolvidos
anteriormente foram utilizados como “ferramentas” para solucionar os problemas. No
momento de socializagdo, garanta a apresentacdo da multiplicagdo como uma
possibilidade de resolugdo.

Leia & resolva o5 seguintes problemas:

Lugiane completon uma parede retangular com 72 ladrilhos. Ele usou B
ladrilhos no comprimento. Quantos faram usadas na altura?

Helena fez um pana de parede com retalhas retangulares de mesmo
tarnanho. Ela usou 9 no compriments @ 7 na altura. Quantos retalhos Helena
usou?

Para recobrir uma superficie retangular, um pedreiro vai usar 7 kajotas no
comprimenta & 8 na alturs, Cada Bjota custa 10 reais. Quanto serd gasta

A proposta desta atividade ¢ que as criangas relacionem uma representagao
geométrica da multiplicacdo com suas escritas numéricas na forma decomposta, para
que explorem diferentes registros da multiplicacao.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.



Comente que nesta atividade serdo analisados procedimentos de dois estudantes
quanto ao produto de 12 x 4.
E importante que vocé questione as criancas antes de iniciar a atividade: — Como
vocés poderiam representar essa escrita multiplicativa numa malha quadriculada?
Socialize as respostas das criancas, convidando algumas para registrarem na lousa
seus procedimentos.

Régine Douady, pesquisadora em Educacdo Matemadtica, traz a nogdo de quadros,
isto ¢, em Matematica pode-se pensar em quadro numérico (campo numérico), quadro
geométrico (campo geométrico) e outros. Segundo a autora, um quadro ¢ formado por
objetos de um campo da matematica, das relagcdes que estes objetos possuem, das
diferentes formulagdes, das imagens mentais que nos remetem a esses objetos e as
relacdes existentes (DOUADY, 2012).

Douady define uma mudanca de quadro como uma passagem de um quadro para
outro, a fim de obter formulacdes diferentes do mesmo problema. Essa mudanga pode
auxiliar os estudantes na busca da solu¢do do problema proposto. Dependendo desse
problema, uma mudanga de quadro pode ser necessaria ou pode facilitar a resolugdo do
mesmo, ou pode ser utilizada como meio para “controlar” ou validar a resposta obtida
na resolu¢ao de um problema.

As mudancas de quadro podem ser espontineas (iniciativa do estudante) ou
provocadas (intervengao de outro estudante ou do professor).

Para que os estudantes progridam na fase de busca de uma solu¢do para um
problema, Douady propde um jogo interativo entre quadros que consiste em uma
mudanga de quadro seguida de um retorno ao quadro inicial. Esse jogo consiste em
transferir o problema de um quadro para outro, interpretar as correspondéncias entre os
elementos dos dois quadros, resolver o problema e finalmente voltar com a solugdo do
problema para o quadro de partida.

Esses aspectos teodricos apontados por Douady podem ser “percebidos” nesta
atividade, com a apresentacdo do problema: calcular o produto de 12 % 4, que faz parte
do quadro numérico, e para isso ¢ utilizada a representacdo geométrica, isto ¢, a
configuragao retangular da multiplicagao:

10 2




Utiliza-se, dessa forma, o quadro geométrico para facilitar a compreensao de 12 x 4
e contribuir para a “visualizacao” da area da regido determinada por (10 + 2) x 4. Dessa
forma, as criangas tém a chance de estabelecer relagdes entre a configuragdo retangular
e a escrita numérica 12 x 4. Quando recorremos as configuragdes geométricas da
multiplicagdo entre dois numeros naturais, estamos, na perspectiva de Douady,
mudando de quadro, do numérico para o geométrico, como facilitador na busca da
compreensdo do problema, e voltamos para o quadro numérico para dar a resposta ao
problema.

Nesta atividade, ao serem apresentados os procedimentos de Ana e Jodo, o intuito ¢
que se perceba que a relagdo de cada um deles com a representagdo geométrica pode
ocorrer na forma decomposta como Ana escreveu: 10 x 4 = 40, 2 x 4 = § e, para se
obter 12 x 4, basta somar os resultados: 40 + 8 = 48. Ja o registro de Jodao se aproxima
do algoritmo convencional, ao calcular

Solicite as criangas que:

— Comparem os dois procedimentos com o procedimento de Ana e Jodo e
identifiquem em que se parecem e as diferencgas.

Peca-lhes que escolham um deles e utilizem para resolver as operagdes propostas na
segunda parte da atividade.

Ana e Jadio, para calcular *12 x 4%, fizeram uma representacdo na malha
quadriculada.

10 2

ieja coma cads um deles registrou:

Ana Jodo
10 x4 =40 10+ 2
2x4:8 %4
40+ B = 48 an+8
12x4=a8 :_|

1z
Compare os dois procedimentos, identificande o que ha de parecide neles.
Escolha um dos procedimentas utilizadas & resolva as miultiplicagbes:

A.14xa |B. 2549

‘-.‘ w7 D.62x6




A atividade propde que as criangas analisem procedimentos para o célculo de
multiplicagdo de dois nimeros naturais.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criancgas dizendo que dardo continuidade a
exploracdo de multiplica¢des envolvendo o produto de dois nimeros, sendo um deles de
trés algarismos e o outro de um Unico algarismo. Questione como poderiam representar
a configuragdo retangular de 132 x 3. Socialize algumas respostas.

Para isso sdo apresentadas possibilidades de representacdo de uma configuragdo
retangular por decomposi¢ao dos numeros (caso de Ana) e algoritmo em sua forma
decomposta (caso de Jodo).

As criancas devem identificar formas diferentes de calcular alguns produtos e as
utilizar em novos célculos. E importante observar que na representagdo geométrica nio
se usa papel quadriculado, com a explicitagdo de todas as quadriculas, mas apenas sua
representacao.



Ana e JaZo, para calcular “132 « 3%, usaram 2 seguinte representaco:

100 a0 2

E registraran

Jodo 1

100 + 30+ 2
X3
M +S0+ 6

Nk

Y1a¢

Escolha um dos procedimentas utilizadas e resolva as multiplicagBes

A 107x5 | B 21552

C.371x6 D.532x0

A atividade tem como objetivo que as criangas identifiquem regularidades em
sequéncias numéricas compostas por ideias aditivas e multiplicativas e pode ser
desenvolvida em duplas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Voceé pode iniciar uma conversa comentando com a turma que deverdo organizar as
sequéncias de numeros. Apos as discussoes, vocé pode escrever na lousa as sequéncias
de niimeros pares e impares até 10 e fazer perguntas como:

— Se escrevermos os numeros de 1 a 10, quais numeros serdo pares? E impares?

— Nessa sequéncia, os numeros pares aumentam de quantas em quantas unidades?
E os impares?

Solicite as criangas que preencham as sequéncias numéricas que constam do
Material do estudante. Observe quais procedimentos as criangas utilizam para resolver a
atividade proposta. E interessante observar se as criangas percebem as regularidades de
cada sequéncia, como por exemplo, que aumentam de 5 em 5, de 10 em 10 etc. que as



sequéncias aumentam de 5 em 5, mas também pode ser notado o quintuplo de um
numero, por exemplo: 5 x 1 =5; 5 x 2 =10; e se necessario faga intervengdes.
Socialize os comentarios e resultados.

Professor(a), para a proxima atividade, vocé devera providenciar, além de
embalagens ou folhetos de supermercados, uma garrafa vazia de 2 litros e um copo de
250 m{ para experimentos. Vocé pode solicitar que as criangas providenciem
embalagens vazias para a proxima atividade.

Ceacilia criou sequincias de nimeros seguindo um padria. Identifique o padrdo
e complete com of némeras que faltam.

5 10 15 20
30 40 60 70
3 & g 18
20 40 0
100 L] T0 g0
T 14 21
Identifigue o padrio utilizada na formagio de cada sequéncia de nimeras «
complete-a
4 13 18 23
LT a7 T
130 128 124

(EF0O4MA20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e
capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais, e recorrendo a
instrumentos.

(EFO4AMAO6B) Resolver e elaborar situagdes-problema envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo: combinatoria e proporcionalidade, utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.




(EFO4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados apresentados em tabelas simples ou de
dupla entrada e em graficos de colunas ou pictéricos, com base em informacdes das
diferentes areas do conhecimento, e produzir texto com a sintese de sua analise.

(EF0O4MA26) Identificar, entre eventos aleatorios cotidianos, aqueles que t€ém maior
chance de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais provaveis, sem
utilizar fracdes, explorando a 1ideia de probabilidade e combinatéria em

situagdes-problema simples.

Esta atividade tem por objetivo possibilitar que as criangas observem embalagens de
diversos produtos de uso diario de familias, existentes em supermercados, nas escolas,
na cantina, e identifiquem quais niimeros aparecem e quais as unidades de medida que
0s acompanham.

Estabelega critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos, para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum € possam avangar nas suas
aprendizagens.

Observacao: Para a realizacdo desta atividade, tenha em maos os folhetos de
supermercado, embalagens de produtos e uma garrafa vazia de 2 litros, que foram
solicitados ao término da atividade anterior.

Vocé pode iniciar a conversa com a turma mostrando as criangas folhetos de
supermercado e embalagens de produtos em que aparecem medidas de capacidade,
como, por exemplo:



200 m¢

NADA DE TOSSE

Diga-lhes para observarem as embalagens e questione:

— O que vocés observam nessas embalagens?

— Além dos nomes dos produtos, existem numeros escritos nas embalagens?

— E o que eles representam? Existem unidades de medida escritas com os numeros?

Explore as informagdes que estdo presentes nas embalagens e que foram citadas
pelas criangas, tais como: nome do produto, a que ele se refere (produto de limpeza,
alimento, remédio etc.), composi¢do e quantidade.

Esta atividade tem por objetivo possibilitar que as criangas observem embalagens de
diversos produtos de uso diario das familias, existentes em supermercados, nas escolas,
na cantina, e identifiquem quais niumeros aparecem e quais as unidades de medida que
os acompanham.

Organize a turma em grupos e distribua folhetos e embalagens trazidas por vocé e
pelas criangas para a realiza¢do da proposta.

Proponha que observem os folhetos e embalagens e identifiquem informagdes sobre
quantidades dos produtos.

A medida que forem pesquisando, anote na lousa as informagdes apresentadas por
elas. Apds esse primeiro momento, proponha a realizacdo da atividade e socialize as
respostas. Em seguida, mostre a garrafa de 2 litros agora com agua, para que juntos
possam analisar as hipoteses ao responder o ultimo questionamento da atividade. Ao
encher os copos de 250 ml, as criangas devem perceber que com um vasilhame de 2
litros € possivel encher 8 copos, pois 1 litro corresponde a 1000 mililitros.

— Vocés ja ouviram falar em capacidade de um vasilhame?

Podem surgir respostas como: medir usando copos, garrafas, canecas.



Informe as criancas, apos esses relatos, que ao encherem os copos ou vasilhames
determinem a capacidade de cada um deles. Questione se conhecem outros recipientes
em que € possivel medir a capacidade.

Dé um exemplo similar e pergunte:

— Quando alguém pede para encher o tanque de combustivel de um automovel, que

unidade de medida é utilizada?

Possivelmente, as criangas dirdo litro.

Explique que o /itro e o mililitro sao unidades de medida da grandeza capacidade,
isto ¢, medem a quantidade de liquidos nos recipientes, como, por exemplo, em copos,
garrafas, latas de refrigerantes, entre outros.

A ilustragBes ababes mostram embalagens de
produts £m um folbeto de supsmercada:

A. D que indicarm os nimeros escritos nessas embalagens?

B. O que significam as escritas *200 m1", "31%, *11" & “20 mI"?

C. Wack sabe gual & a relagio entre um litro & um mililitra? Desereva-a.

D. Paule comprou uma garrafa de dgua mineral de 2 fitras & a distribuird em copos
cufa capacidade & de 250 mi cada um, Quantos capas ele conseguir encher?

A atividade propoe a resolugdo de diversas situacdes-problema envolvendo unidades
de medida de capacidade e estabelecendo relagdes entre elas.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.



Voceé pode iniciar a conversa dizendo as criangas que irdo resolver problemas dando
continuidade ao estudo da capacidade de recipientes. Agora, verificardo quantos copos
de 4gua de diferentes tamanhos cabem em outros vasilhames maiores.

Para o desenvolvimento desta atividade, ¢ fundamental que as criangas tenham a
oportunidade de vivenciar situacdes, “medindo”: a capacidade de copos de diferentes
tamanhos (diferentes capacidades, como 200 m{, 250 m(); de embalagens de 600
ml (como a de alguns refrigerantes com essa capacidade); de embalagens de 1 litro ou
de 2 litros. Essas experiéncias auxiliam na compreensdo dos contextos utilizados nas
situacdes propostas. Além disso, a compreensdo de que em um litro cabem 1000
mililitros serd fundamental para resolver os problemas. Uma forma interessante pode
ser explorada quando se usa um copo, que sabemos possuir 200 m{ de capacidade. Se
as criancas colocarem agua nesses copos, perceberdo que sdo necessarios 5 deles para
encher um vasilhame de capacidade de 1 litro. Portanto percebem que 1 litro possui 5 x
200 m¢, ou seja, 1000 m¢.

Responda is questbes:

A Utilizando um eapo com capacidade de 200 mi, quantos deles 530 necessdrios
para compbetar uma garrafa e 1 litra?

B. Paulo lew em uma embalagem de suca 3 infarmagio: “Contedda: 310 mi*
Ele pretende colocar o cantedda de 5 dessas embalagens em uma jara com
capacidade de B litros. 1550 serd possivel ou serd necessaria outra jara?

C. Mafesta de aniversirio de Ana, sua mie fer 5 litres de suco de laranja e
distribuiu igrabmente em copas de 200 ml. Quantas copas ela conseguiu
completar?

0. Pauba Foi an supermercada comprar sueos & vin que havia uma promogio:
Saka em embalagem de 600 miliitros Sueo em embalagem de 1 litro

2 reaks 4 reais

Como ele quer comprar 3 litros de suco, gual das embalagens deve escolher para
ter 0 menor gasto?

A atividade propde que as criangas relacionem e comparem diferentes unidades de
medida de capacidade, as ndo padronizadas, como xicara, copo americano, colher de
sopa, colher de chd, com as padronizadas — litro e mililitro.



Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa questionando se as criangas ja viram uma receita de
bolo ou de outro alimento. Apresente a elas uma receita em que aparega, por exemplo, 1
xicara de agucar, ou 1 colher de sopa de fermento, ou 1 copo de leite. Questione:

— Onde cabe mais liquido, na xicara ou no copo?

— O que tem maior capacidade, “uma xicara” ou “um copo’?

— Vocé sabe quantos mililitros ha em cada um desses medidores?

Promova uma discussao a partir dos comentarios que surgirem.

Nesta atividade, as criangas terdo oportunidade de analisar diferentes “unidades de
medida de capacidade ndo padronizadas”, por meio de leitura e socializagdo de receitas
em que aparecem essas unidades. O objetivo é conhecer e comparar essas “unidades”
com as unidades padronizadas como litro e mililitro para resolu¢do de problemas.
Socialize as respostas das criangas para as perguntas do item 1, solicite que facam a
pesquisa proposta no item 2 e produzam um pequeno texto sobre a pesquisa realizada.

Dona Lena & uma excede
também de criar viirias

catinheira. Gosta de calecianar boas receitas &
5. Para issa, ela usa s seguintes informagiies:

g b - B 240 md

1 copo americana...

1 coher  de sopa.

Arsa: IMEED.

A D que tem maior capatidade: s xicara ou o copo americana?

B. Em uma calher de sopa, cabe o contedde de quantas colheres de cha?

C. Muma receits em que s5a usadas trés xicaras de suco de laranja, dona Lena
utilizard de 1 Ftra de suco, mais de 1 litro ou menos?

[, Em uma receits & us
laite davern ser utilie

1 litro & maia de leite. Quantos eopos americanas de
e ?

Pesguise a capacidade de copos de diferentes tamanhos & escreva um peguena
texto 8 respeito.




A atividade propde que as criangas analisem e comparem dados apresentados em
dois graficos de colunas que retratam o consumo de dgua de duas escolas, durante sete
meses de 2018.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa com as criangas discutindo a importancia do consumo
consciente de agua, de cuidar em ndo deixar torneiras abertas e utilizar o necessario.
Aproveitar a agua utilizada na lavagem de verduras para o preparo da salada para regar
plantas ou dar outro destino. Nao desperdicar dgua tratada principalmente para lavar
calcadas.

Comente que duas escolas que apresentam as mesmas caracteristicas relativamente
ao tamanho e quantidade de estudantes estdo participando do projeto “Consumo
responsavel de agua”. O projeto tem como objetivo promover o uso consciente €
adequado da 4gua. Para acompanhar o gasto com agua, fizeram um levantamento nos
sete primeiros meses do ano de 2018 e apresentaram os resultados em gréaficos de
colunas.

Organize as criangas em duplas. Explore com elas as informagdes dos graficos e
questione:

— Qual é o assunto tratado em cada grafico?

— Quais os titulos dos graficos?

— Em qual periodo do ano ocorreu a pesquisa?

Pergunte como estdo apresentados os dados nos eixos verticais e faga, por exemplo,
a pergunta:

— Qual o consumo de agua na Escola Martha Ferraz no més de janeiro de 2018?
Elas devem identificar que o consumo ¢ de 20.000 litros. No eixo vertical, ha o registro
de que o consumo esta apresentado em 1.000 litros.
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Proponha, em seguida, que respondam as questdes. Elas devem estimar os consumos
e, para isso, incentive-as a justificar como o fazem. Socialize os comentarios e
resultados da turma.
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A atividade propde que as criancas analisem informagdes relativas a produgdo de
agua por segundo em mananciais que abastecem a Regido Metropolitana de Sao Paulo.
Essas informacdes estdo apresentadas em um grafico de barras.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas comentando a importancia da
economia de dgua e do zelo com os rios € nascentes. Pergunte como podem colaborar
com a redu¢do do consumo de agua na escola.

Vocé pode informar aspectos da Regido Metropolitana de Sao Paulo relativos ao
abastecimento de dgua e conversar com as criangas sobre essa tematica. Em seguida,



analisar as informagdes apontadas no grafico e responder as questdes propostas na
atividade. Observe que no grafico ¢ apresentada a producdo de 4gua nos Mananciais por
segundo, e é importante sua orientacdo sobre o que isso significa. Por exemplo, quando
se pergunta: Qual é a produ¢cdo do manancial de Rio Claro por segundo?,
localiza-se no grafico o numero 4000, que representa a quantidade de litros por segundo
que esse manancial produz, ou seja, para cada segundo, sdao “produzidos” 4000 litros de
agua.

A Regido Metropolitana de Sdo Paulo (RMSP), é composta por 39 municipios, que
sdo: Aruja, Barueri, Biritiba-Mirim, Caieiras, Cajamar, Carapicuiba, Cotia, Diadema,
Embu das Artes, Embu-Guagu, Ferraz de Vasconcelos, Francisco Morato, Franco da
Rocha, Guararema, Guarulhos, Itapevi, Itapecerica da Serra, Itaquaquecetuba, Jandira,
Juquitiba, Mairipora, Maud, Mogi das Cruzes, Osasco, Pirapora do Bom Jesus, Poa,
Ribeirdo Pires, Rio Grande da Serra, Salesopolis, Santa Isabel, Santana de Parnaiba,
Santo André, Sao Bernardo do Campo, Sao Caetano do Sul, Sao Lourenco da Serra, Sdo
Paulo, Suzano, Tabodo da Serra e Vargem Grande Paulista.

Fonte: http://www.sdmetropolitano.sp.gov.br/portalsdm/sao-paulo.jsp. Acesso em:
25 maio 2013.

Municipios da Regido Metropolitana de Sao Paulo

g Francisco Morato Santa lsabel
FrancodaRocha  Mairipord ,
Pirapora do L
Bom Jesus S Aruid \J\
Guarulhos Guararema
Santana de Parnaiba Itaquagquecetuba t)
\\
Ferraz do‘, .
Vasconcelos Mogi das Cruzes Salesépolis

Limite da Regido Metropolitana de Sdo Paulo
A [ Limite da bacia hidrografica da Guarapiranga
N [ Limite da bacia hidrogréafica da Billings
= I Reservatorios

Mananciais sdo reservas hidricas ou fontes utilizadas para o abastecimento publico
de agua. Pode-se afirmar que o tratamento comeca nestes locais, pois o trabalho
preventivo ¢ fundamental para a garantia da quantidade e qualidade da agua.

Fonte: http://site.sabesp.com.br. Acesso em: 25 maio 2013.

Peca-lhes que leiam o texto de abertura, observem o grafico e respondam as

questoes.
Socialize os resultados da turma.


http://www.sdmetropolitano.sp.gov.br/portalsdm/sao-paulo.jsp
http://site.sabesp.com.br/

Ma Regifo Metropolitana de 530 Paulo, o sistema de abastecimento de dgua &
integrado: 8 camplexas s8a respanséueis pela producia de 67 mil litras de dgua
porsagundo para atender 33 municipios sbastecidos pela Sabesp, e outras &
qua campram dgua par atacade [Santo André, 350 Caetana do Sul, Guarulhos,
Magi das Cruzes, Diadema e Maud]. Observe o grafico e respanda b questBes:

Manencisih de Sko Paulo - Produciio de dgus por segundn
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A que esse grafico se refere?

A, Oue informagBes s3o apresentadas no eixa vertical?

B. O que representam s ndmeros gue aparecem no exo horitantal?

C. HA mananeiais que produzem a mesma quantidade de Agua par segunde?
Cuais?

0. Qual ¢ a produclie de dgua por segunde do manancial de Rig Clara?

E. [ual desses manancials produs a menas quantidade de dgua por segunda?

A atividade propde que as criancas identifiquem, em eventos aleatorios cotidianos,
aqueles que tém maior chance de ocorrer e reconhecam caracteristicas de resultados
mais provaveis.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criancas perguntando se conhecem a
brincadeira de amigo secreto ou amigo oculto. Comente com elas que, na realizagao
dessa brincadeira, de modo geral, ha um sorteio, e essa ¢ uma maneira de escolher algo
ou alguém de forma aleatoria. Questione:

— Vocés sabem como é feita essa brincadeira?

— Ja participaram de algum amigo secreto? Em que ocasido?

Organize a turma em duplas e pega-lhes que leiam o texto inicial do item 1. Solicite
que observem a ilustracdo e pergunte se hd elementos nela que complementam as
informacodes do texto. Eles devem identificar que nao.

Em seguida, proponha que respondam a questao.



Acompanhe as discussoes, socialize os comentarios e resultados.

Peca-lhes que resolvam o item 2.

Na socializagdo, garanta que seja discutido que, embora haja uma quantidade muito
maior de cubos vermelhos, ha a possibilidade de sair um cubo azul, porém com pequena
chance. E muito provavel que, ao retirar um cubo, ele seja vermelho, embora nio seja
certo que 1sso ocorrera.

laSe Pedro calacau cubes a

colorides em um saquinha: § Ui

atuis, 7 amarelos e 10 vermelhas, >

Ele pediu que seu #vé Paula m

retirasse um cuba sem clhar, x ;’5‘

L)

Para cada situagio, verifique e £ s w
margue com um X, o gue & mais provivel de acarrer:

A [ ]sain um cubozeut [ Jsair wm cubio amareia

B l:l.-.a-r writ cuba azil l:luir um euba vermelha
€. [ |ssir um cubo ermelho [ Jsair um cubo amaneis
Paula calacou no saquinha 1 cubo azul, 1 amarelo & & vermelhos. loo Pedro

wai retitar, sem olhar, um cuba da ssguinke.

A, E passivel que saia um cuba azul? Por qua?

B. € muite pravivel que sais um cuba azul? Por qué?

C. E muits pravivel que sals um cube vermelho? Par qué?

EF04MAO07) Resolver e elaborar situagdes-problema de divisao cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos, envolvendo os significados de reparti¢do equitativa e de
medida, utilizando estratégias diversas, como calculo aproximado (estimativa e/ ou
arredondamento), calculo mental e algoritmos.

(EF0O4MAO04A) Calcular o resultado de adicdes e subtracdoes, bem como entre
multiplicagdes e divisdes de numeros naturais, para ampliar e desenvolver as estratégias
de calculo.

(EF04MAO04B) Utilizar as relagdes entre adicdo e subtracdo, bem como entre
multiplicagdo e divisdo, para ampliar e desenvolver as estratégias de calculo.




A atividade tem o objetivo de que as criangas resolvam situagdes-problema do
Campo Multiplicativo com o significado de proporcionalidade e busquem
procedimentos para resolvé-las.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos, para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboragdo,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar nas suas
aprendizagens.

Inicie uma conversa sobre gincanas e pergunte quais provas podem ser propostas.
Promova uma discussao a partir dos comentarios.

Pecga-lhes que leiam o enunciado e resolvam. Acompanhe as discussdes das duplas e
verifique quais procedimentos sdo utilizados. No momento da socializa¢do, convide
criangas que fizeram uso de estratégias para que possam ampliar o repertorio do grupo.
Questione:

— Em quais situagoes utilizamos a multiplicagdo? Por qué?

— Em quais situagoes utilizamos a divisdo? Por qué?

— Como vocé resolveu cada situa¢do?

Nesta atividade, a proposta ¢ que as criangas reflitam sobre divisao e multiplicagao
entre numeros naturais, por meio da discussao e resolucdo de situagdes-problema, e que,
para isso, podem utilizar diferentes estratégias. Para resolver as situacdes 1 e 3, elas
podem recorrer a divisdes. E preciso ressaltar que a divisdo possui dois significados:
repartir igualmente e medir. Para exemplificar, observe algumas situacdes: Uma
quitanda possui 60 abacaxis para distribuir igualmente entre 5 bancas de frutas.
Quantos abacaxis serdo colocados em cada banca? Essa situacdo traz a ideia de repartir
ou distribuir igualmente. Agora, a situacao: Uma quitanda possui uma caixa com 60
abacaxis e quer montar caixas menores com 6 abacaxis em cada uma. Quantas caixas
serdo montadas?... traz a ideia de medida, isto ¢é, quantas caixas menores com 6
abacaxis cabem em uma caixa maior de 60 abacaxis.

Resumindo, a situacdo 1 proposta nesta atividade pode ser resolvida pela divisao,
por meio da ideia de repartir igualmente, e a situagdo 3 pela ideia de medir, verificando
quantas caixas com 20 kits de lanches serdo necessarias para atender as 540 criancas que
receberdo um kit de lanche cada.



J= shnos de uma escola parfispariods uma gincana. Fars
550, 05 professores miamm vanas brincadanas. Wamos ajudar
0 grupd ds esools 3 52 oiganizar para 3 realzseao da gincans,
resolvendo as stwcies:

mada. Os 96 estudantes do 4.2
o mesmo nimero de
hawver em cadia eguipe?

ira que compd:
r prganizados em
n cida wima. Quantas

03 estudantes de 59 ans participarie de um torneis de futebsl de salia.
Sabendo que devem ser formadas 15 equipes com cinco estudantes em cada
uma, quantes estudantes de 52 ang participarde desse ternein?

A escola wai adquiric Kits de lanches para os 540 estudantes particip
empress cantratada vende os KFs em caicas & cada uma col
caixas @ escola deve comprar para que cada estudante receba 1 kd?

A atividade apresenta uma estratégia ndo convencional de calculo de divisdo entre
dois numeros naturais.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Vocé pode iniciar a conversa com as criangas retomando o que foi feito na atividade
anterior, em que foram analisadas varias maneiras de resolugdo de problemas do Campo
Multiplicativo. Comente com elas que neste momento analisardo a estratégia utilizada
pela professora Simone para registrar um célculo, mediante um problema surgido
durante a realizacdo de gincana em uma escola.

Vocé pode reproduzir o primeiro esquema na lousa para que a turma acompanhe as
discussdes quanto ao que cada numero representa. Para isso, precisa ser lido o
enunciado do problema e solicitado as criangas que verifiquem como a professora
Simone pensou ao efetuar seu registro e por que, a partir dele, concluiu que cada equipe
ganhara 25 bexigas.



10 10 5
75 10 45 10 15 5
10 10 5

Vocé pode fazer questionamentos como:

— Por que o esquema apresenta primeiramente o numero 75?

— Como é possivel identificar no esquema as trés equipes?

— O que representam os numeros 10 e 5?

— E os numeros 45, 15 e 0?

Observe que este esquema ¢ organizado de tal maneira que aparece primeiramente o
total de bexigas; em seguida, a representagdo das trés equipes, por meio das trés
subdivisdes. O numero 10 representa o que cada equipe recebeu de bexigas na primeira
“rodada” de distribui¢ao, sobrando 45 bexigas, que foram distribuidas novamente, com
10 para cada equipe, sobrando 15, que novamente foram distribuidas para as trés
equipes. No final, cada equipe ficou com 25 bexigas (soma do nimero de bexigas
recebidas em cada etapa da distribuigao).

Esse procedimento estd apoiado em estimativas, pois, ao organiza-lo, poderiam ser
escolhidos outros niimeros, segundo mostram os esquemas:

20 5 15 10
75 20 15 5 ou 75 15 30 10
20 5 15 10

Agora, na segunda situagdo proposta na atividade, poderiam aparecer outras

distribui¢des:
30 10 2
126 30 36 10 6 2
30 10 2
Ou
40
126 40 6
40

Ou




10 10 20
126 10 96 10 66 20
10 10 20

Esses sdo exemplos de como distribuir igualmente 126 kits de torcida para trés
equipes, com 42 kits para cada, sendo que, no primeiro esquema, o numero 42 foi obtido
pela adi¢ao entre 30 + 10 + 2; no segundo esquema, pela soma de 40 + 2; e no terceiro
esquema, por 10 + 10 + 20 + 2.

Bim uma prova da gincana, serfia distribuidas, igualmente, 75 bexigas para tiés
equipes. Quantas bexigas cada uma deverd receber?
Fara saber quantas bexigas cads equipe deverd receber, 3 prafessora Simone usow
o seguinte registro:

10 [ 10 5
75 10 45 | 15 5 (1]
10 | 10 5

E concluiu que cada squipe ganhard 15 bexigas.

Com um colega, analise o registro da professors Simone, identificanda o que
representa cada ndmers, Como ela chegouw ao resultado de 25 bexigas por eguipe?

imone ird distribuir 126 ks de torcida, igualments, pars as trés
ude a professora nessa tarefa e respanda quantos Kifs cada equipe

A atividade propde que as criangas reflitam sobre o procedimento utilizado pelo
senhor Paulo, para calcular quantas laranjas serdo colocadas em duas caixas, lembrando
que as quantidades devem ser iguais.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos de quatro ou cinco criangas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criancas dizendo-lhes que dardo
continuidade as resolugdes de algumas situagdes envolvendo divisdes.




Proponha a observagdo do procedimento utilizado pelo senhor Paulo para resolver
um problema de sua quitanda, que ¢ a organizacdo de duas caixas de laranjas com
quantidades iguais, sobre o total de 268 laranjas.

Oriente as criancas a observarem o esquema elaborado pelo senhor Paulo, buscando
identificar 0 que representa cada um dos nimeros obtidos por ele. E interessante
analisar com as criangas que o esquema mostra as etapas executadas pelo senhor Paulo,
isto €, a acdo que ele realiza para preencher as duas caixas, pois ao escrever duas vezes
o numero 100 est4 sendo indicada a quantidade de laranjas colocadas inicialmente nas
caixas, com a sobra de 68 laranjas. Essa sobra sera distribuida também numa segunda
etapa, com 30 laranjas em cada uma e, finalmente, cada caixa recebera 4 laranjas,
totalizando 134 laranjas em cada uma. Ao propor a resolu¢do de problemas envolvendo
a ideia de divisao, os estudantes poderdo usar registros, como as “caixinhas”, registro
esse em que ¢ explorada a ideia de repartir igualmente, mas de uma forma diferente das
técnicas operatdrias habitualmente utilizadas como recursos para resolver os célculos
pertencentes a uma divisao.

As técnicas operatorias “convencionais’ serdo trabalhadas posteriormente.

A proposta, neste momento, ¢ que as criangas tenham a chance de explorar
diferentes registros, como o0s pessoais e “as caixinhas”, utilizadas como forma de
resolver problemas de distribui¢do equitativa.

- COM @ missma g da uma Pl escols

Fazer s durante a gincana, Quantas laranjas serdo colocadas em cada caixa?

Para resolver o problema. o senhor Paulo fez o esquama:

100 £ 4
wa | | = | 4

E concluiu qua serdo colocadas 134 |aranjas em cada caixa.

Cam um colega, ohserve como o senhor Paulo resolvey esse problema e desoreva
como ele pensay

Em seguida, responda &5 questBes:

A. Coma o senhar Paula 1 resultada de 134 laranjas?

B. Sobraram laranjas, apos & separacio delss nas duas caicas?

A atividade propde que as criangas analisem e comparem duas formas diferentes de
resolver uma divisdo: a utilizagdo de “caixinhas” e o processo por estimativa.



Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar uma conversa com as criangas comentando que nas atividades
anteriores conheceram uma forma interessante de resolver a divisdo de nimeros naturais
e que, nesta atividade, irdo comparar essa forma com outro registro.

Inicie propondo as criangas que verifiquem o registro de Pedro:

100 50 30
540 100 240 50 920 30 0
100 50 30

Solicite que descrevam o que representam os numeros 540, 240, 90 e zero neste

registro. Questione por que Pedro respondeu que serdo colocadas 180 medalhas em cada
caixa.

Comente com as criangas que Renato, por sua vez, efetuou a divisao dessa forma:

540 3

- 300 100

240 50

150 L 30

90 180
~ 90
0

Proponha que, em duplas, as criancas analisem o registro de Renato e comentem
como ele deve ter pensado ao fazer essa “conta”. O que representam, no calculo do
Renato, os nimeros localizados abaixo do 3?

Por que Renato usou subtra¢des durante seus calculos? O que ele obteve com isso?

Por que deu zero como ultimo resultado ap6s varios calculos abaixo do numero 540?

Em seguida, proponha que as criangas reflitam sobre a forma como Pedro descobriu
que as 540 medalhas organizadas em quantidades iguais em trés caixinhas resultaram
em 180 medalhas em cada uma das caixas.



Questione as criangas:

— Como vocé pode identificar, na forma que Pedro utilizou, o numero 3, que é o
divisor no procedimento de Renato?

— No segundo procedimento, o de Renato, estd escrito o numero 180, o que ndo
acontece no primeiro procedimento. Por qué? Como identificar esse numero no
procedimento de Pedro?

Nesta atividade ¢ apresentado um procedimento de célculo identificado
como processo por estimativa, € 0 objetivo ¢ permitir as criangas, primeiramente, que
aprendam essa forma de célculo, pois possibilita reflexdes sobre a ordem de grandeza
do quociente entre dois nimeros naturais e, em seguida, que percebam possiveis
relacdes com o tipo de registro — “caixinhas” — utilizado nas atividades anteriores
também.

s 540 medathas gue serio distribuidas aos participantes da gincana foram
as #m 3 caixas, com mia g ade em cads uma. Quantas
as foram colocadas em cada caixa?

100 50 an

540 100 220 50 50 o o
100 500 o

E conchuii gue s&rdo calacadas 180 medalhas em cada caina,

Renato resolveu o problema de outra maneira:

(Zompare o5 dois procedimentos, idenfficando semelhangas = difersncas entre eles.

A atividade propde que as criangas observem um célculo feito pelo processo por
estimativa, e sejam “convidadas” a identificar semelhangas e diferencas entre este e os
calculos realizados nas atividades anteriores.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa com as criangas dizendo que nesta atividade irdo
analisar como a professora Simone registrou o calculo para identificar quantas meninas



fardo parte de trés grupos de danca. Comente com as criancas que elas deverdo
identificar o que existe de diferente nesse calculo registrado pela professora Simone.

Solicite que analisem por que a professora colocou duas meninas como
organizadoras da entrega de medalhas.

Nesta atividade também aparece uma reflexdo sobre o processo por estimativa, mas
diferentemente dos demais realizados nas atividades anteriores, aqui o resto da divisdo
nao ¢ zero. E esta ¢ uma das diferengas entre este calculo e os anteriores que precisa ser
observada. Analisar o que ocorre com o resto dessa divisdo é extremamente relevante,
pois estd associado ao contexto da situacdo-problema. O niimero 2, resto da divisdo
entre 275 e 3, representa o numero de alunas que ndo fardo parte das equipes que terdo
quantidades iguais de elementos e, diante disso, a professora atribuiu a elas uma outra
tarefa. Apds as discussdes sobre o procedimento de resolucao de uma divisdo equitativa,
proponha que as criancas resolvam alguns calculos e, para isso, escolham um dos dois
procedimentos trabalhados nessas atividades. Acompanhe o registro das criancas para
verificar qual procedimento foi escolhido por elas. No momento de socializagdo,
explore os dois procedimentos.

Mo encerramenta da gincana, a professora Simone organizou 275 akinas em teés
Erupos com | guantidade para apresentarem uma danca. Observe como ela
e essa divisio:

75 3
- 4

W o« &
150 el

5 a

)

& professora Simone concluiu gue cada grupo deve ter 81 meninas.

Dums alunas nio participardo desses grupos e a professora vai colocs-as coma
organizadoras 43 entrega de medalhas.

Localize na registro cama a professora percebeu que duas sunas ndo participarao
dos grupas.

m dos procedimentos utilizados anteriormente @ resolhva as divisbes a

|C.s23s3 D. 5044



(EFO4AMAO6B) Resolver e elaborar situagdes-problema envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo: combinatoria e proporcionalidade, utilizando estratégias
diversas, como célculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4AMAO6A) Resolver e elaborar situagdes-problema envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo: adicdo de parcelas iguais, organizagdo retangular,
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

(EF0O4MAOS5) Utilizar as propriedades das operagdes para desenvolver estratégias de
calculo.

(EFO4AMA16A) Descrever deslocamentos e localizagdo de pessoas e de objetos no
espaco, por meio de malhas quadriculadas e representacdes como desenhos, mapas,
planta baixa e croquis, empregando termos como direita e esquerda, mudangas de
direcao e sentido.

(EF0O4MA16B) Descrever, interpretar e representar a posicdo ou a movimentagao,
deslocamentos e localizagdo de pessoas e de objetos no espaco, por meio de malhas
quadriculadas e representagdes como desenhos, mapas, planta baixa e croquis, em-
pregando termos como direita e esquerda, mudangas de direg¢do e sentido, intersecc¢ao,
transversais, paralelas e perpendiculares.

A atividade propde que as criangas resolvam situagdes-problema do Campo
Multiplicativo, com o significado de proporcionalidade.

Estabelega critérios para o agrupamento das criancas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam
proximos, para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a colaboracio,
possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum € possam avangar nas suas
aprendizagens.

Vocé pode iniciar a conversa dizendo as criangas que irdo resolver, em duplas,
diversas situagOes-problema e que, ao terminar a atividade, deverdo socializar seus
procedimentos com a turma.



Organize a turma em duplas. Solicite que leiam o enunciado e resolvam. A primeira
delas pode ser resolvida pelo calculo 12 x 3, ou podendo utilizar a ideia
de proporcionalidade de forma explicita, com a organizagdo de um quadro para que as
criancas “percebam” essa relacao:

Pacote Quantidade de produtos

12| & : > < |

12 ?

A discuss@do pode ser encaminhada, observando o quadro acima com o
questionamento: Se um pacote contém 3 produtos, quantos produtos teremos em 12
pacotes?

Na segunda situacdo aparece a ideia de repartir igualmente, quando se questiona
quantos produtos havia em cada pacote, podendo assim, ser resolvida pela divisdo e por
meio de um dos procedimentos trabalhados até agora.

Na terceira situag¢do, o significado da divisdo presente ¢ o de medida, quando se
afirma que o total de produtos (132) foi organizado em pacotes menores com uma
quantidade fixa em cada pacote (12 produtos) e se quer saber o nimero de pacotes que
“cabem” no “pacote” maior, que seria o que possui 132 produtos. Pode ser apresentada
a resolugdo: — Se em um pacote podem ser colocados 12 produtos, em 10 pacotes serdo
colocados 120 produtos. Para 132, faltam 12, que podem ser colocados em 1 pacote.
Portanto, o total de pacotes ¢ 11.

A quarta situacdo traz a ideia de configuracdo retangular da multiplicagdo,
apresentando o total de caixas que estdo organizadas em fileiras. As criangas podem
resolvé-la, recorrendo a multiplicacdo (tabuadas) com a pergunta: “Que numero é
multiplicado por 7 e da como resultado o numero 56?”, ou a divisdo (“Qual é o
resultado da divisdao de 56 por 7?”).



A escala de Pedro est3 organizando & Campanha da Sobdariedade
que faz tados oz anos. Mo patio, estdo sendo organizadas as cabas
com alimentos doades.

Leia atentamente cada situsgla, escalha o sdleuls que deve ser faits & realizea
cama achar mais adequadn,

. Em uma caia, foram colacados 12 pacates cam 3 produtas em cada uma. Qual
o tatal #& produtas dessa caixa?

B. Em outra caixa, foram soloeadas 120 produtes, os quais sstavam smbalsdes sm
8 pacotes, com a mesma guantidade em cada um, Quantas produtos havia em
cada pacote?

C. Ainda em outra eaivas, 131 pradutes faram organizados em pacotes, contenda
12 produtas em cada um. Quantos faram os pacotes?

0. Mo patio, 56 caixss no total foram organizadas em 7 fileiras, com o mesma
ndmero de caikas em cada uma. OQuantas caixas foram colocadas em cada
fibeira?

A atividade propde a apresentagdo dos nomes dados aos termos de uma divisdo, e
que as criangas identifiquem uma relacdo importante entre esses termos (escrita:
Dividendo = divisor x quociente + resto) e a utilizem para resolver céalculos com o
emprego da calculadora.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa comentando que conhecerdo o nome dado a cada um
dos termos de uma divisao e, principalmente, estudardo uma relagdo importante entre os
nimeros envolvidos nessa operagdo. Para isso, comente com as criancas a seguinte
situagdo: “Foi pedido a Joana que fizesse o célculo relativo a distribuicao equitativa de
23 bolas para 7 criangas, e escrevesse essa informacgdo para Gustavo, que iria distribuir
as bolas”. Observe as anotacdes de Joana e o recado para Gustavo:

Gustavo, como 7 x 3 + 2 = 23, vocé deve distribuir 3 bolas para

- cada uma das 7 criangas e guardar 2 do total de 23 bolas.

7
21 3




Ap6s a leitura do registro de Joana, converse com um colega e analise por que ela,
apos resolver a divisdo, escreveu 7 x 3 + 2 = 23 para Gustavo, orientando-o na
distribuicao das bolas.

Qual a relacdo entre os dois tipos de registros?

23

7
-21 3

e7x3+2=23

E importante que, neste momento de conversa inicial, as criangas levantem
conjecturas a respeito dessa relagdo, isto ¢, reflitam sobre a questdo: “A divisdo pode
ser escrita na forma de multiplicagdo e uma adi¢do? Por qué? Serd que isso vale para
quaisquer numeros?”’

Ao propor a conversa inicial apoiada em problematizagdes, as criangas ja iniciam o
processo de reflexdo sobre as ideias trabalhadas nesta atividade. Antes de propor a
segunda parte da atividade, que ¢ o preenchimento do quadro, analise outros exemplos
de divisdo e de sua escrita Divisor X Quociente + Resto = Dividendo, tanto com resto
diferente de zero quanto com resto zero. Ao explorar exemplos em que o resto € zero, o
estudante pode perceber a relagdo entre multiplicagdo e divisao (as operagdes inversas).

Para preencher o quadro, as criangas devem utilizar calculadoras, que contribuirdo
para as reflexdes sobre o que ocorre com os elementos de uma divisao e sobre como
obté-los. Por exemplo: 80 + 5, ao clicar essa operagdo na calculadora, aparece o
resultado 16, isso significa que a divis@o ¢ exata, com resto zero e podemos escrever: 80
=5 % 16 + 0. Agora, se tivéssemos a operacao 81 + 5, na calculadora apareceria como
resultado 16,2, sinalizando que existe resto nessa divisdo e uma forma para identifica-lo
seria pensar que: 81 + 5 d4 como quociente o nimero 16 e para descobrir qual € o resto,
escrevemos: 81 = 5 x 16 + ?, identificando que o resto ¢ 1. Para terminar o
preenchimento do quadro, as relacdes entre operacdes inversas poderdo contribuir,
principalmente a escrita: Divisor x Quociente + Resto = Dividendo.



Pedro usou uma cak 3 para ajudar nas conf

m sua professor
sd0 tem um nome. Obsere:

Doy
T 3= Detsar
1 a8 B - Quockenie

Festy ——————]

Ele tambsém j& sabe que esses termos == relacionam entre si da seguints forma:

Divisor x Quociente + Resto = Dividendo
Discuta com seus colegas se esca igualdade & cometa.

Complete o quadro com os termos gue faltam. Voo pode utilizar a calculadora

para auxilid-lo nos caloulos.

Dividendo | Divisor | Quociente | Resto |

A atividade prop0de que as criangas analisem um desenho confeccionado para indicar
espacos reservados para grupos de criangas de diferentes anos, que participarao de uma
Mostra Cultural em uma escola.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa com as criangas perguntando:

— Como localizar em que lugar senta um estudante numa sala de aula composta por
fileiras e carteiras?

Ouga as respostas das criancas e questione-as:

— Se as carteiras de nossa sala de aula estiverem organizadas em fileiras, de quais
informagoes precisamos para identificar onde senta uma determinada crianga?

Vocé pode fazer uma analise com a turma sobre a necessidade de se obter essas duas
informagdes para localizar uma pessoa na sala de aula.

Organize as carteiras em fileiras e comente com as criancas que a sala de aula pode
ser organizada de diferentes maneiras, € que essa organizagao acontece de acordo com o
que ¢ solicitado na atividade. Questione como elas podem orientar uma pessoa, para
facilitar que localize a carteira de uma determinada crianga, num momento em que a

sala de aula esteja vazia. Pode surgir a ideia de desenhar a sala de aula e os lugares das



pessoas. E interessante discutir essas questdes sobre como orientar alguém em um
espago, pois surge a necessidade de informacgdes organizadas, de um registro que
indique a localizagdo exata de pessoas ou objetos. E importante ressaltar que as criangas
avancam no pensamento geométrico quando observam o mundo fisico. O processo ¢é
semelhante quando as criangas estabelecem relagdes espaciais de localizagdo, que
podem ser expressas por desenhos e orientacdes, os quais compdem uma forma de
registro que possibilita avancos na percep¢ao espacial.

Esta atividade destaca a necessidade de duas informacgdes, no caso linha e coluna,
para identificar espagos reservados aos grupos de criangas que estdo representadas no
mapa.

A. Cemovorcé pode indicar a saida?

B. Cual turma estd bacalizada em (C, 4), ou seja, na caluna € e na linha 47

C. Escrev calizagBes das turmas 42 ano B & "3%ano A7, segundo os

critérios acima

0. Agora, invente uma pergunta sobre o mapa para o seu colega responder.

A atividade explora uma situacdo de movimentagdo em que foi necessario dar
instrucdes as pessoas para que, estando na entrada do espago destinado ao evento,
possam chegar ao local destinado a um determinado grupo de criangas. E proposto o
desenho que representa essa movimentagao.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa comentando com as criangas que, em diversas
situacdes, para nos orientarmos ou nos localizarmos, precisamos de indicacdes que
podem ser feitas por meio de desenhos ou de instrugdes verbais. Caminhe com a turma



por algumas dependéncias da escola e peca-lhes que comentem sobre pontos de
referéncia que podem ser indicativos para os trajetos a serem realizados. Questione
sobre a situacdo: “Se alguém chegar na nossa escola, e ndo a conhecer, mas quiser se
dirigir a um determinado local, que informagoes poderiamos oferecer a essa
pessoa?” Discuta com as criangas palavras que poderiam ser utilizadas nessa
orientacdo: seguir em frente, virar a direita, virar a esquerda e outras. Faca uma lista
dessas orientagdes na lousa para auxiliar as criangas durante a realizag¢ao da atividade.

A atividade explora uma situacdo de movimentacdo em que foi necessario dar
instrucdes as pessoas para que, estando na entrada do espaco destinado ao evento,
possam chegar ao local destinado a um determinado grupo de criancas. E proposto o
desenho que representa essa movimentagao.

Organize a turma em duplas e circule pela sala para acompanhar o registro das
criancas, observando o que estdo discutindo e como estdo resolvendo a proposta.
Formule perguntas e faca intervencoes para auxilid-las, caso necessario.

Em seguida, solicite aos grupos que comparem com os demais suas sugestdes de
trajeto, para que verifiquem se a op¢ao escolhida ¢ interessante e se registraram quantos
metros a familia caminhou.

Promova uma conversa sobre as indicagdes que consideraram interessantes.

Organize outras situagdes em que as criangas sdo convidadas a produzir desenhos
relativos as atividades de localizacdo ¢ movimentacao.

o por todos ng grupos, e
guadradinho correspondendo a0 comprimenta

P i U

A. Os pais de Elisa, que & aluna da 42 ano B, caminharam da entrads até o espago
do & sua classe, segunda o itinerdrio proposto. Quantos metros eles
andaram?

B. Desenhe um itinerdrie para uma familia que tem 2 filhos @ guer visitar as
espacos do 12 ano A e do 3% ano B. Determine quantos metros essa familia
caminhou.



A atividade propde que as criangas observem um trecho do mapa da cidade de Sao
Paulo em que se localiza 0 MASP e auxiliem dois amigos, que ndo conhecem a regido,
a chegarem ao endereco do Museu a partir de suas localizagdes.

Estabeleca critérios para o agrupamento das criangas por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Vocé pode iniciar a conversa perguntando as criangas se conhecem museus e se ja
ouviram falar sobre ou estiveram no Museu de Arte de Sao Paulo (MASP). Fale um
pouco sobre esse museu com a turma € comente sua importancia para a arte em nosso
pais.

Peca as criangas que observem a imagem que apresenta o MASP e leiam a atividade.

Dé um tempo para as criangas observarem a imagem. Observe os procedimentos e as
discussoes das duplas. Formule perguntas como:

— E possivel localizar o museu no mapa?

— Tem metroé proximo?

Veja se conseguem identificar que o “baldozinho” vermelho com a letra A identifica
onde o museu esta localizado.

— Qual rua é paralela a Alameda Casa Branca?

— Qual rua é paralela a Alameda Jau?

Ao término dessa etapa, pega-lhes que comparem suas sugestdes de trajeto com as
dos colegas, para que verifiquem se a opc¢do de trajeto vai ajudar a pessoa a chegar
exatamente ao Museu ou ndo.

Converse sobre as indicagdes que consideraram interessantes.

Organize outras situagdes em que as criancas sao convidadas a produzir desenhos
relativos as atividades de localizacao.

Promova uma discussdo sobre pontos de referéncia que sdo importantes para
situar-se, posicionar-se e deslocar-se no espago. Questione:

— Para ir a um determinado lugar, serd que precisamos indicar tudo o que houver

ou que vemos no caminho?



05 amigas Gustava e Pedra, irBe visitar & Museu peka primeira ver e
extllo na esquina da Rua Peixoto Gamide com a Alameda (tu.

Na cidade de 530 Paulo, existe o Musew de Arte de 530 Paulo, canhecida cama

MASP. Fundade am 1947, um dos seus objetivas & o de incentivar e divulgar ]

ax artes, em especial, au artes visuais, promovenda o dessnvaliments e o

aprimaramenta cultural do pove brasileira.

Fenle Gaogs Eirs.

Localize fno mapa onde eles estio ¢ descreva um trajeto para orientd-los a
chegar a0 Musew, Em seguids, compare sua sugestia com a de um
calega.

Esta ¢ a ultima atividade da Unidade 4 ¢ ¢ uma avaliacdo das aprendizagens da
turma.

Como ¢ uma atividade que vai avaliar o que aprenderam na Unidade 4, organize os
estudantes de forma que cada um resolva as questdes individualmente.

Comente com as criangas que elas ja resolveram questdes em que ¢ apresentada
uma situacdo com quatro alternativas, sendo que somente uma delas apresenta a
resposta correta. Elas irdo, mais uma vez, realizar questdes desse tipo e, para isso,
devem resolver cada uma delas, assinalando a alternativa que considerarem que ¢ a
resposta ao problema.

Proponha que as criangas resolvam a primeira questdo. Para isso, faga a leitura
compartilhada do enunciado e comente que elas, apds a resolucao, devem assinalar a
alternativa que consideram ser a correta dentre as quatro alternativas oferecidas.
Socialize os comentarios e a solucdo. Utilize o mesmo procedimento para as demais
questoes.

As atividades t€m o objetivo, também, de que vocé analise os acertos e os erros que
possam ser cometidos pelas criancas, para permitir uma discussdo e um didlogo em



torno da producdo do conhecimento matematico. Observe se os “erros” cometidos pelas
criancas sdo equivocos de informacao, incorregdes na interpretagao do vocabulario dos
enunciados ou mesmo falhas acontecidas em calculos, o que permitird a vocé ter dados
para intervengdes mais individualizadas.

Encerrada esta etapa dos estudos pelas criangas, retome as habilidades nao
consolidadas, fazendo um balanco das aprendizagens que realmente ocorreram e
identifique o que ainda precisa ser retomado ou aprofundado.

4. Urnas distribuidoens de bebidas caragau o caminkdo com 216 caivas de suces. O sntragsdor deverd
disifibuir igusaknents sseas caicas pars 5 restaurantes. Quanias caicss e suco cada restaurants
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Mesta atividads, vood i resolver quessies que apreseniam allemativas. Apds & resoluclo, assinale

apenas a allernativa cormta, 41 cainas,
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Fichas sobrepostas de unidades, dezenas, centenas e unidades de milhar.
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ANEXO 2 - ATIVIDADE 3.2
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